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 مقدمه

 آموزشی وایمحت در متنوع چنین هم و اطلاعات ی دامنه گسترش با امروز شتابان دنیای در  

 مواد نوانع به که چه آن  ارزشیابی برای نوین ابزارهای و ها روش از برداری بهره لزوم

(. 14: 1387 حسنی،) شود می احساس پیش از بیش شود می ارایه آموزان دانش به درسی

 آن درصدد ،مستمر ارزشیابی تر کامل نسخه عنوان به توصیفی - کیفی ارزشیابی الگوی

 ارزشیابی در جدید نمایدرویکرد مستقر آموزشی نظام بدنه در را خود متفاوت شیوه تا است

 و آموزش نهبد از زیادی تقاضای با توصیفی،  – کیفی ارزشیابی نام با ما کشور در تحصیلی

 رویکرد استقرار و اشاعه سیاست که سازد می آشکار واقعیت این. است گشته روبرو پرورش

 آن هب دقت به باید آموزشی سیاستمداران و مسئولان که است مهمی امر ارزشیابی جدید

 (. 1382 کاظمی، و حسنی)کنند توجه

 های سال میان ایران پرورش و آموزش نظام ابتدایی مقطع مردودین کننده نگران آمار   

 دانش تحصیل ترک آمار چنین هم و روستایی و محروم مناطق در ویژه به 1381-1376

 نظام در نارسایی وجود از حکایت 1379 سال پایه صلاحیت سنجش و تحقیقات در آموزان

 می بیان( 1380) نژاد نظری. داشت مقطع این در آموزشی اهداف نیافتن وتحقق آموزش

 از بیش و شوند می مردود 80 سال در ابتدایی اول کلاس آموزان دانش پنجم یک کندکه

 نتایج. کنند می ترک را دوره این تحصیلات از قبل ابتدایی دوره آموزان دانش سوم یک
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 در 80-81 سال ابتدایی مقطع در پایه تکرار که است آن دهنده نشان تحقیقات

 (.1382 حسنی،. )است بوده نفر 315/57 حدود در تحصیل ترک میزان و نفر 183/270حدود

 در عفیض چنان از داشتند، قرار شکوفایی و رشد سنین در که کودکانی دوران این در    

 نی،شاهزما)شدند می مردود آنها پنجم یک حدود در خوردارند،که بر خود دانش ارائه

 عنوان به تا تاس میسر ارزشیابی سیستم طریق از تنها یادگیری عمق میزان به بردن پی(. 1380

 فرایندهای دروندادها، ضعف و قوت نقاط و کند عمل آموزشی نظام گوش و چشم

 جزئی باید یابیارزش(. 1382 بازرگان،)نماید پیدا را ها پیامد و بروندادها یادگیری،-یاددهی

 ردنک اصلاح و بخشیدن بهبود آن هدف زیرا شود، محسوب یادگیری– یاددهی فرایند از

 ایندمسیرفر در اگر ارزشیابی. تحصیلی پیشرفت در موفقیت تعیین صرفا نه است آموزش

 هچ به زمانی، چه در کسی، چه به چیزی، چه که کند می تعیین گیرد، انجام آموزشی

 گرفته راف اهداف با منطبق و مطلوب رفتارهای تا شود داده آموزش باید چگونه و منظوری،

 خواهد پی در زیادی خسارت نشود انجام صحیح و درست ارزشیابی اگر چنانچه شوند

 (.1384 ستگار، ر)  داشت

 آموزان دانش در یادگیری به علاقه کاهش -1: از عبارتند نادرست ارزشیابی آثار از برخی    

 میان از -4 آموزان دانش عاطفی رشد در اختلال -3 پایه تکرار و مردودی نرخ افزایش -2

 نادیده -7 خوردگی سر و شرمندگی ایجاد -6 ناسالم های رقابت افزایش -5 خلاقیت رفتن
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 درست ارزشیابی اگر این بنابر. بود خواهد ناپذیر جبران... غیره و فردی های تفاوت گرفتن

 پاداش موفقیت به توانیم نمی. کنیم متمایز شکست از را موفقیت توانیم نمی نشود، انجام

 تمیز را شکست اگر و. بگیریم پند آن از توانیم نمی ندهیم، پاداش موفقیت به اگر. دهیم

 تأثیر بیشترین زمانی ارزشیابی(. 28:ص1382 بازرگان،)کنیم اصلاح را آن توانیم نمی ندهیم،

 و فراگیران آشکار عملکرد و تعامل و جانبه همه یادگیری کننده منعکس که گذارد می را

 .   کاردانست پایان نقطه را ارزشیابی توان نمی لذا باشد، دهند می انجام خود دانش با آنها آنچه

 به توانست یم را آموزشی فرایند نتایج یا بازده شد، می اجرا  درست ارزشیابی نظام اگر  

 گیری تصمیم برای را مفید اطلاعات و بردارد گام آنها اصلاح مسیر در کندو بینی پیش موقع

 ناشی عفض این(.1987 ، تایلر)دهد قرار آموزشی مجریان و طراحان و مسئولان اختیار در

 تکوینی بیارزشیا مهم بسیار نقش انگاشتن نادیده و  پایانی ارزشیابی به کردن بسنده از

 نهزمی کند می تلاش که است جدیدی لگوی ا توصیفی ارزشیابی(. 1382 خورشیدی،)است

 مطالب تر یقعم و بیشتر و بهتر نشاط و شادابی با کلاس در آموزان دانش تا سازد فراهم ای

 یاددهی روند ره،نم و پایانی آزمونهای به افراطی توجه جای به بنابراین. بگیرند یاد را درسی

 رشد هتوج این راستای در و دهد می قرار توجه مورد تحصیلی سال طول در را یادگیری–

 (.1382،معین محقق)گیرد می بر در نیز را آموزان دانش جسمانی حتی و اجتماعی و عاطفی
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 بهبود یادگیری 

رش کمیّ دور دغدهه های سیاستگذاران نظام آموزشی کشورمان عمدتا گستزمانی نه چندان 

خانواده  آموزش و پرورش بود و تلاش می شد،حتی المقدوربه تقاضای گسترده و رو به رشد

می ها برای آموزش و پرورش فرزندان پاسخ گفته شود و حداقلی از آموزش برای تما

هم و مسئولین در این مرحله دو موضوع کودکان فراهم آید. به سخن دیگر دغدغه های م

سی اساسی بود. نخست افزایش دسترسی به آموزش در تمامی نقاط کشورو  دیگر، دستر

سی به برابر به آموزشی. در سالهای اخیر، این دغدغه هااندک اندک از رشد کمی دستر

یت از یفآموزش به موضوع اساسی تر ))بهبود کیفیت(( رخ بر گردانده است. و توجه به ک

بی  مسائل مورد توجه سیاست گذاران شده است. فعالیت در جهت بهبود کیفیت آموزشی

هبود بتردید از فعالیت در جهت گسترش کمی آن پیچیده تر است. زیرا عوامل موثر در 

ا اصلاح تکیفیت بسیار متنو ع اند به طوری که از بهبود و اصلاح آموزش های ضمن خدمت 

ادگیری در یمل می شود. تمامی این اصلاحات باید به بهبود کیفیت برنامه های درسی را شا

 کلاس درس منجر شود.

یکی از عوامل مهم در بهبود یادگیری در کلاس درس و شاید یکی از عوامل نتیجه بخش 

تمامی اصلاحاتی که با هدف بهبود کیفیت صورت می گیرد، ارزشیابی تحصیلی کلاسی 

این رو تغییرات نظام ارزشیابی کلاسی برای بهبود وضعیت (. از  11-12: 1387است)حسنی، 

یادگیری  دانش آموزان پدیده ای است که امروزه در اکثر کشور های جهان مشاهده می 



 

 

11 

شود. این پدیده را می توان حداقل از دو ریشه مرتبط با هم تعیین کرد: یکی رویکرد جدید 

رایی و دیگری نهضت اصلاحات روانشناسی یادگیری، نظیر شناخت گرایی و سازنده گ

آموزشی و تغییرات برنامه درسی و مقایسه های بین المللی در موضوع های مختلف درسی 

 (.13: 1385و نیاز به افزایش استاندارد های آموزشی)رضایی و سیف،

به مطالعه  در سال های گذشته در میان محققان روانشناسی و تعلیم و تربیت، علاقه زیادی

ای هفی ایجاد شده است. آن الگویی است که تلاش می کندبر خلاف الگو ارزشیابی کی

 رایج ارزشیابی به جای کمی نگری به عمق و کیفیت یاد گیری دانش آموزان توجه

زمینه صورت  (. درکشور ما نیز همگام با سایر کشورها اقداماتی در این25: 1384کند)حسنی،

زش با اهداف:اصلاح روند آمو 1381ل گرفته که اجرای طرح ارزشیابی توصیفی از سا

، افزایش یادگیری، افزایش ماندگاری ذهنی، توجه به هدف های سطوح بالاتر حیطه شناختی

 (.  45: 1382علاقه یادگیری و... بوده است.)حسنی، کاظمی

                :تاریخچه ارزشیابی تحصیلی در جهان

 دانشجویان برای شاپور، جندی در سانی،سا پادشاه شاپور زمان در تاریخی منابع براساس

 موفقّیتّ، شرط به کنندگان شرکت به و شد می گزار   بر وآزمایش امتحان مجالس پزشکی

 منتصریه مدرسه به ورود داوطلبین تعداد چون هفتم قرن در. شد می داده پزشکی نامه اجازه

 واز گرفتند می امتحان مدرسه به ورود هنگام شاگردان از بوده بیشتر مدرسه ظرفیت از بغداد
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 خود شاگردان از هفته هر هرروزو قاجار مدارس در. کردند می انتخاب لازم تعداد آنان میان

 مدارس، این در. است کرده ارزیابی امتحان طریق از را وی توانایی و. است پرسیده می درس

 یا و امتحان شب مسأله و است کرده می ارائه آموز دانش توانایی  ی پایه بر را جدید درس

 (.1387است )کیا منش، نداشته مفهومی امتحان ایّام

وان مشخصّه تأکید بر فعالیت های دانش آموز و آنچه در یک برنامه انجام می داد را می ت

ا سال تدانست. به عبارت دیگر  1930اصلی فعالیت های انجام شده در سال های قبل از 

موفّقیت و  ان پایه و اساس ارزشیابی را تشکیل می داد.فعالیت و عملکرد دانش آموز 1930

رداشت شایستگی برنامه درسی از طریق اندازه گیری های حاصل از نمره های آزمون و ب

ندبرای مدار می گوی -های ذهنی مشخص می گردید. در این روش که به آن اندازه گیری

 ورد توجه قرار میکشف شایستگی یک برنامه آموزشی عملکرد تحصیلی دانش آموز م

شاهده و مگرفت.ضمناً ارزشیابی فقط به اندازه گیری متغیرهایی منحصر می شد که امکان 

 (.1386اندازه گیری آنهاوجودداشت)کیامنش،

ضمن فعالیت های خویش به این نتیجه  1945تا 1930در فاصله سال های  1رالف تایلر

مشخص سازمان تدوین یابد.  رسیدکه یک برنامه آموزشی باید  حول هدفهای آموزشی

قضاوت در مورد موفّقیّت یا عدم موفقیت برنامه باید با توجه به میزان موفقیت فراگیران در 

                                                                                                                                                     
tyler   1- 
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رسیدن به هدفهای تعیین شده برای برنامه انجام پذیرد.تایلر بر دامنه وسیعی از هدفهای 

ورت آموزشی نظیر برنامه درسی و امکانات آموزشی تأکید نمود. وی همچنین ضر

تهیه،تدوین،طبقه بندی و توصیف هدفهای آموزشی و واژه های رفتاری را در آغاز مطالعه 

ارزشیابی مورد تأکید قرار داده  است. بدین ترتیب تایلر ارزشیابی آموزشی را به یک فرایند 

تعیین میزان انطباق هدفها و عملکرد های برنامه،تبدیل نمود. وی نتیجه گرفت که تصمیم 

اتخاذ شده در مورد برنامه الزاماٌ بر اساس انطباق هدفهای برنامه و بازده های  گیری های

 واقعی برنامه صورت پذیرد. 

ل آمد. تا میلادی در دانشگاه کمبریج انگلستان به عم 1702نخستین امتحان کتبی در سال 

: 1370در همه کشور های جهان عمومیت یافت)یزدان مهر، 19و  18این که در قرن های 

11 .) 

 تاریخچه ارزشیابی تحصیلی در ایران:

أ خدمات آموزش پرورش در کشور ما تاریخچه دیرینه ای داردکه وجود آن در هر زمان منش

و با  قابل توجهی برای کشور حتی برای جهان بوده است.اما شروع آن به صورت فراگیر

ال سبرنامه،محتوی و روش مشخص و تحت نظارت دولت مقارن با تأسیس وزارت علوم در 

ا بر پاسخ به نیاز های خاص کشور و برای همگامی هجری شمسی می دانند که د 1272

 د مسائل اساسی  تحولات انجام شده در جهان به وجود آمد.از آن زمان به بعد،تغییراتی در مور



 

 

 و اهداف آن توصیفی – کیفی ارزشیابی الگوهای 14

 
ه ارزشیابی امتحانات،شرایط ارتقاء و حداقل نمرات قبولی دیده می شود.اما تحوّل در نگا

 (.1386مشاهده نمی شود)حسنی،

 1335تا  1302ها و آئین نامه های امتحانات نشان می دهدکه از سال بررسی دستورالعمل 

ی بر ارزشیابی تحصیلی در ایران از یک سنّت خاصی پیروی کرده است. ارزشیابی مبتن

ند سی ساله وجود داشته است. ( در این رو0-20شفاهی(با ملاک نمره ای )–امتحان )کتبی 

ب به تصوی 1335-1336آئین نامه ای برای اجرا در سال تحصیلی  22/11/1334در تاریخ 

کلاس  رسیدکه در آن آمده است:دانش آموزان پایه های اول،دوم و سوم)دبستان( که در

لاتر آمده است، در آخر سال به کلاس بادرس حاضر بوده اندواز آن ها پرسش به عمل 

وط به نتیجه ارتقاء خواهند یافت. ولی ارتقاء دانش آموزان کلاس های دوم، پنجم و ششم من

 پرسش ها و امتحاناتی است که از آن ها به عمل خواهد آمد. 

توسط شورای عالی انقلاب فرهنگی لغو  1/8/1339این طرح پس از سه سال اجرا در تاریخ 

. در مورد اینکه چرا و به چه دلیل این طرح اجرا و بعد از سه سال لغو شد و به صورت گردید

مکتوب سندی وجود ندارد ولی به گفته برخی از صاحبنظران این طرح به دلیل افت شدید 

به بعد امتحانات  1339در مهارت های اساسی دانش آموزان مورد بازبینی قرار گرفت. از سال 

ت پایانی در سه ثلث به صورتی کتبی و شفاهی اغلب از طریق آزمون به عنوان یک فعالی


