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 مقدمه:

 

برا  همه قلبمان  که  م  یری ادگی  یما  رشد  سال  تپد،یو  طول  بودهدر  شاهد  چگونه   میاها  که 

وزن    ریاوقات ز  ی معلمان، گاه  انیآموزان و چه در م دانش  انیچه در م  ،یانسان  میعظ   یهالیپتانس

 ی اکتاب زاده دغدغه  ن ی. اکندیکمر خم م   شدهنییتع  ش یخشک و از پ   ینظام آموزش   کی   نیسنگ

  یرا واکاو   دهی پد  ن یا  شهی اما دوستانه، ر  پرده، یب  ی به شکل  خواهدیاست که م  یتخصص  و   قیعم

ا  ماکند. دق   نیدر  قدرتمند   قا  ی پژوهش،  ساختار  آن  سراغ  »نظام    م یرویم  یبه  را  آن  نام  که 

  ک ی پداگوژ  ی ستمیبلکه س   ، یاسیس   ی نه حکومت  ،یکتاتورید  نی. امیادانش« گذاشته  یکتاتورید

  ک یکشف باشد، به   یو مشترک برا  ا یپو یند یآنکه فرآ ی( است که در آن، دانش به جای)آموزش

 ن ی . در اگرددیمنتقل م   ن ییکه صرفا  از بالا به پا  شود یم  ل یرقابل مذاکره تبدیثابت و غ  ی کالا

 تی بر خلاق   شده، نییتع   شیاز پ   یاز محتوا  تیو تبع  کندیم   دای پ  یا هیحاش  ی نقش  ینظام، پرسشگر

است که ما   ی نظام، ساختار ن یا کنندهتیتقو ی و محور اصل کانون.ردیگ یم  یش یو تفکر مستقل پ 

معلمان    شماریزحمات ب  ه یعل  یاتهام شخص  ک ی نقد، هرگز    نی. امینام یمحور« م آن را »کانون معلم

انتقال قدرت    یمجرا  گانهیبه    لیاست که معلم را تبد  ی ستمیبر س  ی ساختار  ی لیبلکه تحل   ست،ین

  ع ی منفعل و مط  کننده افتی در  کیآموز را به  ناخواسته، دانش  ا ی   ستهکه خوا  ی نقش   کند؛ یو دانش م

هستسازدیم  لیتبد آن  دنبال  به  ما  بدان  می .  م  می که  نقش    میتوانیچگونه  از  را   ر ی مد"معلم 

  یپژوهش سطح   ک ی کتاب    نیا.می ارتقاء ده  "یریادگ ی  ک یراهبر دموکرات"به    "دانش  یکتاتورید

و به   یات یح  ه یسه لا  ، یتخصص  یکالبدشکاف  ن یگانه« است. اسه  ی »کالبدشکاف  ک ی بلکه    ست؛ین

 : بردیم ل یتحل غ یت ریما را ز یاز نظام آموزش وسته یهم پ

بررس1 قدرت:  ساختار  و  محتوا  بُعد  تدو  می کنیم   ی.  چگونه  محتوا،   ی درس  یهاکتاب  نیکه  و 

 . کندیم  تیدانش را تثب گاهیو جا بنددیرا م  ی فکر  یرهایمس

  ،یسنت   ی آموزش  یهاوه یکه چگونه ش  می کنیم  ل ی: تحلسی( تدر ی )متدولوژ  یشناس . بُعد روش2

 . داردینگاه م  هیآموز را در حاش را سرکوب کرده و دانش یقیتعامل حق

  یریگ اندازه  یها، به جا ها و سنجشکه چگونه آزمون  می شکاف ینظام: م   تیو تقو  یابی. بُعد ارز3

 اند. شده ل یتبد ی کتاتوریهمان د تیقدرت محتوا و تقو ت یتثب یبرا یصرفا  به ابزار  ق،یفهم عم 



 ق ی عم   ی به درک  ی ابیو انتقاد صرف، بلکه دست  بیموضوع حساس، نه تخر  نیما از ورود به ا  هدف

  میتوانیدانش، م   ی کتاتورید  یهاسمی مکان  قیکه با شناخت دق   می است. ما معتقد  ی بازساز  یبرا

برا باز کن دانش  ک، ی دموکرات  ی نظام آموزش  کی ظهور    یراه را  کتاب    نی. امیآموزمحور و خلاق 

  یو تخصص   یل یسفر تحل  ن ینقاد و باز، همراه ما در ا  ی شما که با ذهن  یاست برا  یاامهندعوت

صفحات را با هم ورق    نیتا ا  د ییای. ب میبساز  تیآموزش و ترب  یتر براروشن  ی اندهیتا با هم، آ  دیشو

  .می درسمان بگذار  یهانهفته در کلاس یهاتیظرف  یو قدم در راه آزادساز میبزن

 

  



 9                                                آموزشی فضای  در انحصار های مکانیسم و   معرفتی قدرت 

 

 :اول بخش

 دانش دیکتاتوری نظام نظری بنیادهای 

 :یکم فصل

 آموزشی  فضای در انحصار هایمکانیسم و معرفتی قدرت  
 

 محور در نظام معلم ی معرفت   یی ستایا یهاشهی: ریفکر ادیانق یوارهاید

  ییهاسمی مکان  دار،شهیر   یمحور، به شکل گانه کانون معلمسه  ی دانش و کالبدشکاف   ی کتاتورید  نظام

در    ی و بروز تفکر انتقاد  ییمانع از شکوفا  ک ی ستماتی داده است که به طور س یرا در بطن خود جا

  ودارنظام نم  نیا  ییمحتوا  تیمانع، همانطور که در ساختار کانون  نی. نخستشودیآموزان مدانش

  کرد،ی رو  ن یمناقشه است. در ا  رقابلیو غ   یینها  ی دانش به مثابه محصول  س یو تقد  تیاست، تثب 

  گرددیشده محدود م  ن ییتع   شیبه طور عمده به انتقال و انباشت اطلاعات از پ   ی ریادگی  ند یفرآ

کاربرد آن اطلاعات به طور    ا ی اعتبار،    ،یتا در مورد مبنا   دی آیآموز فراهم نمدانش  یبرا  ی و فرصت

اغلب به عنوان   یی فضا  ن یاست، در چن   ی که جوهره تفکر انتقاد  ل،ی اص  ی . پرسشگرشدی ندیب  ق یعم

 ق ی آموز تشو. دانششودیبلکه سرکوب م   ق،یشده و نه تشو  ی تلق  ی اختلال در نظم آموزش   ا یوقفه  

 بداند. "چگونه"  ای "چرا"  نکهینه ا "بداند "تا  شودیم

که معلم به عنوان تنها مفسر  یمعلم است. در چارچوب تیمرجع یی صداعامل مخرب، تک   نیدوم

انتقال متفاوت، چالش    ی ها دگاهی طرح د  ی لازم برا  یفضا   شود، یم   ی دهنده مشروع دانش تلق و 

آموز به  . دانشرودیم  ن یآموزان عملا  از بدانش مشترک توسط دانش  د یو تول   ات، یفرض   دن ی کش

کند، و در    یابی گوناگون را ارز  یها چگونه منابع مختلف را بسنجد، استدلال  اموزدیبآنکه    یجا

)معلم( ارائه   ت یمرجع  یآنچه از سو رشیصرفا  به پذ  ابد، یدست    شی به قضاوت مستقل خو  تینها

اطلاعات    ی ابیو ارز  ب،یترک  ل،یتحل  یبرا  یذهن  ییتوانا  ،یمعرفت   ادیانق  نی. اکندیعادت م  شود،یم

 . سازدیم  دفاعیب گانه،یب یکرده و فرد را در برابر هرگونه نفوذ فکر فیرا تضع

ماه  نیسوم ابزار  ی خط   ت یمانع،  زمان   ند یفرا  یو  است.  فرستادن    یانتقال  به  آموزش صرفا   که 

 نی ارتباطات ب  جاد یا  یبرا  ی اتی ح  ی هافرصت  شود، یاطلاعات از نقطه الف به نقطه ب خلاصه م 
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 ت ی قابل  ازمند ین  ی. تفکر انتقادرودیحل مسئله از دست م  ییتفکر خلاقانه، و توسعه توانا  ،یارشته

اطلاعات    ، یخط  کرد ی است. اما در رو  امدهایپ  ین یبشیالگوها، و پ   ییشناسا  ده، یچی روابط پ  درک

قطعات    نیشود تا ا  قیآموز تشوبدون آنکه دانش  شوند،یبه صورت قطعه قطعه و جدا از هم ارائه م 

پ به هم  و تصو  وندیرا  ا  یتربزرگ  ریزند  به  دانش  ت،یوضع  نیبسازد.  را  کننده مصرف  ک یآموز 

 ت،ی . در نهاداردیفعال و منتقد سازنده بازم  شمند یاند  کی کرده و از او    ل یمنفعل اطلاعات تبد

  ی انسان برا   ی عیطب   یی که در آن، توانا  آورندیرا فراهم م   ی بستر  ، یسم   یسه رکن، در تعامل   نیا

 . گذاردیرو به زوال م  ج یو ابداع، به تدر ، یپرسشگر دن، یشیاند

 یل یتحص تیکانون یبرا نینو یذهن کنجکاو: معمار تیتَرَب

در سه   یا شهیر  یی بازآرا  کی   ازمندی دانش، ن  ی کتاتوری د  ی و نف   یمعرفت  یی ستای خروج از دام ا  یبرا

مستلزم   ، یساختار به سمت دانش آموز محور ن ی. سوق دادن امی گانه دانش، کالبد و کانون هست 

امت مؤلفه  ی انحصار  ازات ی سلب  اعطا  ی سنت   ی هااز  فردها  ی شناخت  تی عامل  ی و  که    ییبه  است 

حال   نیدر سه سطح مجزا و در ع  د ی تحول را با نی. ااندشدهیم  یتاکنون صرفا  مصرف کننده تلق

انتقال، و بازتوز  ر ییدانش، تغ  تیدر ماه  یدنبال کرد: دگرگون  وسته یپ در    ت یمرجع  ع یدر کالبد 

 کانون.

  "یکاوشگر  ند یفرآ"   ت یبه وضع  "یی محصول نها"دانش را از حالت    د ی در حوزه دانش: با  نخست،

است. دانش آموز   یدر بطن متون آموزش  ی معرفت  تیشکاک  یساز  نهیمستلزم نهاد  نیارتقا داد. ا

موقت   ه یفرض   کی حفظ شود، بلکه به عنوان    د یثابت که با  ی قتی دانش را نه به مثابه حق   ،یمحور

  ییبر توانا ی گذارارزش کرد، یرو نی . در اردیپذیشود، م  ی و مستند ساز دهیچالش کش  به د یکه با

پرسشگر در  آموز  مبان   یدانش  محدود  یدرباره  درک  و  منابع،  اعتبار  سنجش    یها تیدانش، 

 لی تبد  ی متاشناخت  ند یامر، انتقال صرف اطلاعات را به فرا  ن ی. اردیگ یموجود صورت م   ی هامی پارادا

و به   شدیاندیم   شیآموختن خو  یآن، دانش آموز به طور مستمر درباره چگونگ  در که    کندیم

 .دهدیم ت یماه رییتغ یفعال در حوزه معن  ی دکنندگیمنفعل به تول یاز انباشتگر ج یتدر

تغ   دوم، برا  رییدر  انتقال:  با ماه  یکالبد  ابزار  ی خط  تیمقابله  با  فیتوص  شتر ی که پ  یو    د ی شد، 

شکستن   ازمندی گذار ن  ن یکرد. ا  لی تبد  ی او شبکه  یرخط یغ  ستمیاکوس  کیرا به    ی ساختار آموزش

که دانش    یاست. زمان  یبر مسئله محور  یمبتن   یریادگی  جیو ترو  یارشته  انی م  یسنت   یمرزها

اطلاعات از علوم مختلف   ب یکه حل آنها مستلزم ترک  شودیروبرو م  ی و واقع  ده یچی مسائل پ  اآموز ب
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 ل ی بافتار منسجم تبد  کی از حالت قطعه قطعه خارج شده و به    یع یبه طور طب   ی است، کالبد دانش 

تغ  نی. در اگرددیم به معمار فضا  از فرستنده  که در آن    ییفضا  کند؛یم  رییکالبد، نقش معلم 

منحصر به   یذهن   یها نو، و ساختن مدل  یکشف الگوها  م،ی زدن مفاه  وندیپ  تیمسئول  آموزدانش  

را فراهم    ی بیو ترک   ی لیتحل   یهاییامکان توسعه توانا  ، ییبازآرا  نی . اردیگیفرد خود را بر عهده م 

 معلم محور تحت سرکوب قرار داشتند.  ی هاکه در نظام  آوردیم

دانش    تیعامل  ،ییبر تک صدا  هیدر  کانون : کانون معلم محور با تک   تیمرجع  عیدر بازتوز  سوم،

 ت ی کردن مرجع  زهیمستلزم دموکرات  ، یآموز را مصادره کرده بود. حرکت به سمت دانش آموز محور

ها  مناظره  ت یریمد  فه ی وظ  ، یینها  ی هاکردن استدلال  کته ید  یدر کلاس درس است. معلم به جا

که در آن، نه    شودیم   ی به محفل استدلال  لیرا دارد. کلاس درس تبد  ی گفتمان انتقاد  ل یو تسه

  ادی ساختار، دانش آموزان    ن یکننده اعتبار است. در ا  ن ییاستدلال تع   ت یف ی فرد، بلکه ک  گاهیجا

د  رند یگیم تنها  نه  استدلال  یها دگاهیکه  بلکه  ن  انی همتا  یهامعلم،  را  مع  زیخود  شک    اری با 

را شکسته و   یفکر  ادی انق   ت،یعامل  یاشتراک گذار  ندیفرآ  نیو نقد سازنده ارائه دهند. ا  دهیسنج

برا به نفس لازم  فرد تقو   دی تول  یاعتماد  را در  ا  ی م  تیدانش مستقل  از  منظر، کانون   نیکند. 

  ینفعان سوق م   یهمه ذ  ان ی م  یتوازن قدرت معرفت   جیبه ترو  ت،ی قدرت مرجع  تیآموزش از تثب 

 .ابدی

 در آموزش  یمحوربلند معرفت: موانع دانش وارید

رو  ، یآموزش  ی فضا در  نگر  "ذهن کنجکاو  ت یترب"  کرد ی همانگونه که  آن    دی با  شود، یم   سته یبه 

  ییهاآن  ژهیبه و  ، یسنت  ی هاآزادانه به معرفت باشد. اما در نظام  یو دسترس   ییشکوفا  یبرا  یبستر

 رندیگ یقرار م   ی دسترس  ن یبر سر راه ا  ی استوارند، موانع متعدد  " دانش  ی کتاتورید" که بر مدل  

قرار    یخاص   یهادگاهی ها و دبه دانش را نه تنها محدود، بلکه غالبا  در انحصار گروه  ی دسترس  هک

  ایعادلانه و پو  یط یمح   جادیها و ادر جهت زدودن آن  یاساس   یعوامل، گام   ن ی. درک ادهندیم

 است. ی ریادگی یبرا

کل  ن ینخست مرجع  ، یدی عامل  شدن  علم   ت یمتمرکز  اعتبار  نهادها   یو  و  معلمان  دست    ی در 

  " صاحبان "  یاست که تنها از سو  ی انهیدانش به مثابه گنج  ، ییفضا  ن یاست. در چن  ی سنت  یآموزش

ا  ی عنیآن،   است.  انتقال  قابل  تنها مس  نیمعلم،  نه  برا  یپرسشگر  ریانحصار،  آموزان  دانش  یرا 

ثابت و   قیمجموعه از حقا   ک یو قابل مناقشه به    ایپو  ندیفرآ  ک یدانش را از    یتلق  هبلک  بندد،یم
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تقل   رقابلیغ دانشدهدیم  لیخدشه  ناگز.  پذ  شودیم  ریآموز  باشد،    قیحقا  نیا  یرندهیتا صرفا  

  یها میپارادا  ی هاتیدرک محدود  ا یسنجش اعتبار منابع،    ، یکاوش در مبان  ی برا  ی بدون آنکه فرصت

  یکه لازمه  شود یمحسوب م   " یمعرفت   ت یشکاک"در برابر    م یعظ  ی خود، مانع  ن ی. اابدیموجود ب

 ذهن کنجکاو است. تیترب

. گذاردیم   ریتأث  یبر دسترس  یبه طور جد  زیانتقال دانش ن  یقطعهو قطعه  یساختار خط   دوم،

آموز دانش  شود، یارائه م   گریکدی با    یی مجزا و بدون ارتباط معنا  ی هاکه دانش در بسته  ی هنگام

 نی. ا دهدیمختلف را از دست م   یها در حوزه  میبزرگتر و ارتباط دادن مفاه  ریتصو  دن ید  ییتوانا

که در صورت عدم ارتباط با    کندیم   لیاز اطلاعات منفرد تبد  یارا به مجموعه  یریادگی   کرد،یرو

فراموش شده    گر،یکدی انتقال"  نی. اشودیها حاصل م از آن  ی درک سطح  ایبه سرعت    "کالبد 

است،    یضرور  ده یچیحل مسائل پ   یرا که برا  یب یو ترک  ی لیتفکر تحل  ی نامناسب، امکان توسعه

به کار    یواقع   ی آموز بتواند دانش را در بافتارهاکه دانش  شودیو مانع از آن م   سازدیم محدود  

 . ردیگ

  یدسترس   تیدر محدود   گرید   یمحور بودن نظام، خود عاملو آزمون  ی آموزش  یهااستیس  سوم،

هنگام اصل  یاست.  آمادگ   ی که هدف  برادانش  یآموزش،  و کسب   یآموزان  امتحانات  گذراندن 

از عمق   تمرکز  باشد،  بالا  انتقاد  یریادگینمرات  فهم  برا  یو  اطلاعات    یبه سمت حفظ کردن 

  یکه صرفا  برا   کند یم   لیتبد  " ییمحصول نها " دانش را به    کرد، یرو  ن یشود. ایآزمون سوق داده م 

انباشت اطلاعات،    یبرا  اد یز  یآموزان با صرف انرژفهم و کاربرد. دانش  یحفظ شده و نه برا  یابیارز

به کنجکاو پرداختن  گوناگون    ق، یعم  یپرسشگر  ، یشخص  یهایفرصت  ابعاد  در    کی و کاوش 

استوار است،   یکه بر اساس سنجش کم   "دانش   یکتاتورید"  نی. ادهندیموضوع را از دست م

 .شودیآموز م در دانش "ی شناخت  تیعامل"  یمانع از تجل 

متفاوت و مناقشات    ی هادگاهی ابراز د  یامن برا  ی عامل،   فقدان فضا  ن یترتیاهماما نه کم  نیآخر

که در آن، نظر   شود یبدل م  ییبه فضا  ی آموزش  ط یکه مح   ی در کلاس درس است. هنگام    ی علم

 ائه و ار   دها،یها، ابراز تردپرسش  انیآموزان از بدانش  شود،یم  یو چرا تلق   چونیو ب  گانهیمعلم  

 ی ری گمانع از شکل  "ی فکر  ادیانق "و    "یی تک صدا"  نیهراس خواهند داشت. ا  عیبد   یهادگاهید

 افتی دانش به صورت منفعلانه در  جه،ی. در نتشودیم   هادهیا  یانتقاد  یابی سازنده و ارز  یهابحث
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  رد  ی جد ی خود، مانع نی. اگرددیدانش مستقل و خلاقانه در فرد سرکوب م  د یتول ت یشده و قابل

 است. " تیمرجع ع یبازتوز"و  "کانون"در    "ی اشهیر ییبازآرا"برابر 

 تیشکاک عیبازتوز داتی: تمهتیمعکوس ساختار مرجع یمهندس

  یدر معمار  ی اشهیر  ی بازطراح  کی آموزان مستلزم  در دانش  ینقد و پرسشگر  یابزارها  پرورش

کانون    ک ی مرکز انتشار فرمان به  کیاز  یآموزش یکه فضا  یکلاس درس است، به نحو یشناخت 

  ازمند یبلکه ن  شود،یمحقق نم  یبه پرسشگر  هیامر صرفا  با توص   نی. ا ابدی  رییفعال تغ  تیشکاک   دیتول

  یکتاتورید"آموز را در برابر  دانش  یشناخت  تیاست که عامل   یمندنظام  یندهایکردن فرآ  نهینهاد

 کند. ت یتقو "دانش

  کی به عنوان    " ی مناقشه معرفت"به    " ییتک صدا"اقدام، گذار از    ن یتریاتیح   د یو شا  ن ینخست

نقد عمل   شگاهی آزما  ک ی آموزش است. لازم است کلاس درس به مثابه    ندیدر فرآ  یهیاصل بد

متقابل قرار   ی هادگاهیمتناقض و د یها میآموز به طور فعال در معرض پاراداکه دانش  ییکند، جا

ارائه شوند که به وضوح بر سر   یمنابع   دی مفهوم، با  کی واحد از    ف یتعر  ک ی ارائه    ی جا  ه. بردیگ

  چ یبستر، حفظ کردن ه   نیآموز در ادانش  فهیرخداد اختلاف نظر دارند. وظ  ای  دهیپد  ک ی   ریتفس

د  ک ی کالبدشکاف  ست، ین  ها دگاهیاز  هر    یبلکه  استدلال  طرف   کی ساختار    ییشناسا  ن، یاز 

  قتی حق کی دانش را از   کرد،یرو نی آنان خواهد بود. ا ی شناساعتبار روش ش و سنج ها فرضشیپ

 . کندیبدل م  ییزورآزما دانی م کیمطلق به 

عمدا  عدم    د یاست. معلم با   یضرور  "مهندس ابهام "به    " دانش  یمتصد "نقش معلم از    رییتغ   دوم،

توسط    دی شک و ترد  ند یفرآ  ی سازامر شامل مدل  ن یکند. ا  قیتزر  ی آموزش  ی را به فضا  ت یقطع

هنگام است.  معلم  دانش  یخود  مقابل  در  معلم  را    یها مدل  یهاتیآموز، محدودکه  ارائه شده 

م در    یرهایمس  یحت   ا ی  سازد، یآشکار  خود  خورده  نما  یریادگ ی شکست  به  را  پژوهش    شی و 

را از انحصار    ت یعمل، مرجع  نی. اشودیم   یساز یآموزان عاددانش  یبرا  د یابراز نقد و ترد  گذارد، یم

  ، یشدن در برابر اعتبار نهاد   م یتسل  ی تا به جا  کند یم  ق یآموز را تشوبه اشتراک گذاشته و دانش

 استدلال بپردازد. ی منطق   یابیبه ارز

مؤثر صرفا     یآموزش داده شوند. پرسشگر  ح یبه طور صر  یو متادانش   یل یتحل  یابزارها  دیبا  سوم،

دانش  ک یبلکه    ست، ین  یزیحس غر  ک ی بامهارت ساختارمند است.  فنون  دیآموزان  به    ی مجهز 
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آموزش   نیکنند. ا  یاب یارز  "منشاء، روش و هدف"گانه  سه  اریشوند که بتوانند منابع را بر اساس مع

روا  هیو تجز  ،یمنطق  ی هامغالطه  ییشناسا  ،یشناخت   یهایرید شامل درک سوگیبا   ییساختار 

  ر یرا ز  یدانش   یکه نه تنها محتوا  دهندیقدرت را م  نیآموزان اابزارها، به دانش  نیمتون باشد. ا

  ع ی بازتوز"خود، اساس    ن یمورد نقد قرار دهند. ا  زیآن دانش را ن  د ی تول  ند یسوال ببرند، بلکه فرآ

 است. یدر نظام آموزش " تیشکاک 

که   ی سازگار شوند. مادام  یبا هدف پرورش پرسشگر  د یبا  هایابیها و ارزساختار آزمون  چهارم، 

 نی نقد از ب  یبرا  زهیمعلم محور باشد، انگ  یهاآموز در تکرار دادهدانش  ییبر اساس توانا  یابیارز

نو،   یهاپرسش  یبندکه مستلزم فرمول  ابند ی سوق    یی وهایبه سمت سنار  د یبا  ها یابی. ارزرودیم

نوع از    ن یباشند. ا  یموضع با استفاده از استدلال انتقاد   کی و دفاع از    ن، یگزیجا  ی هاهیفرض  جاد یا

و   کندیم  لیمنفعل اطلاعات به سازنده فعال و مسئول دانش تبد  رندهیآموز را از گدانش  ،یابیارز

م آن  از  برا  شودیمانع  ا  "قیتطب"  یکه دانش صرفا   نظام سنجش حفظ شود.    دات،یتمه   نیبا 

 نی و نقد، نه تنها تحمل، بلکه به عنوان والاتر یکه در آن، کنجکاو زندیرینظام را م  کی  یهاهیپا

 .رندیگیمورد پاداش قرار م یشکل عملکرد شناخت 

 محور معلم یلایاز است یی شکافتن قلعه دانش: رها

  " دانش  یکتاتوری د"  ک ی  جیمستقل، به ترو  شهیپرورش اند  یبه جا  یکه نظام آموزش   یبستر  در

 زیگر  یچگونگ  نیادیپرسش بن  شود،یخلاصه م  "یمحورمعلم"کانون آن در    تیمبدل گشته و هو

و    ا یپو یآموز را از عاملدانش  ت،یوضع  ن ی. اابدییمضاعف م   ی تیدانش به ابزار سلطه، اهم لیاز تبد

بازنما  فهی که صرفا  وظ  سازدیمنفعل بدل م  یبه مجرد   گرکاوش از پ  ییانباشت و    شی اطلاعات 

کانون  "   یوجه در سه  یاساس   یهاچرخه، گام  نیگسست از ا  یشده را بر عهده دارد. برا  نییتع

 است. ر یانکارناپذ ی ضرورت " محورمعلم

به طور   تیمحور، مرجعمعلم است. در ساختار معلم  "تیمرجع"  تی در ماه  یگام، بازنگر  نینخست

  ی . برا گرددیم   یاو تلق  یبه مثابه موهبت انحصار  زیمطلق در وجود معلم متمرکز شده و دانش ن

در کلاس   "مولد   ت یشکاک"  جیامر با ترو  ن یانحصار شکسته شود. ا  ن یا  دی با  لا،یاز است   یریجلوگ

سوال بردن کورکورانه، بلکه به عنوان    ریز  ای   ینی بدب  ینه به معنا  تیشکاک   گردد؛ یدرس آغاز م

ساز  خود مدل  د یآن. معلم با  یهاتیمحدود  یی پنهان دانش و شناسا  یها هیکشف لا  یبرا  یابزار

  یبه دانش، و حت  دن ی خود، مراحل دشوار رس  یعلم   ی دهایرفتار باشد، با آشکار ساختن ترد  نیا
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آموز را  و دانش  کندیم   جادیا  یپرسشگر  یامن برا  ییفضا  ،ی گشودگ  نی. ایپژوهش  یاهشکست

و در معرض    ایپو  ی ندیبلکه فرآ  ست،ین  ب یعیو ب   ستایا  ی که دانش، محصول  رساندیدرک م   نیبه ا

 است. یبازنگر

است. کلاس درس   یات یح   "ی مناقشه معرفت  دان ی م  جاد یا"به    "دانش  جانبه ک ی ارائه  "گذار از    دوم،

  ک ی ارائه    یبدل شود. به جا  یابینقد و ارز  یبرا  یشگاه یتبادل اطلاعات به آزما  یبرا  یاز محل   دیبا

متضاد،    ی تح  ها، دگاهی از د  یاگسترده  فیارائه شوند که ط   یمنابع   د یمفهوم، با  کی برداشت واحد از  

 ست، ین  ها دگاهید  نیاز ا  ک ی   چ یصرفا  حفظ کردن ه  ان، یم   نیآموز در ادانش  فه ی. وظرندیرا در بر گ 

و سنجش اعتبار    یی ربنایز   یهافرضشیپ  یی منطق استدلال هر طرف، شناسا  ی بلکه کالبدشکاف 

قابل چالش    "حوزه"  ک ی مطلق به    " قتی حق "  کیدانش را از    کرد،ی رو  نیآنان است. ا  ی شناسروش

 . دینمایم  یریآن به ابزار تسلط جلوگ  لیو از تبد کندیو بحث بدل م 

طردانش  " یشناخت   ت یعامل "  تیتقو  سوم، از  مستق  قیآموز  و    یل یتحل   یابزارها"  م یآموزش 

  یاکتساب   ی بلکه مهارت  ست، ی ن  یاستعداد ذات  کی صرفا    یاست. پرسشگر  ی ضرور  ی امر  " یمتادانش 

مجهز شوند که بتوانند منابع    یبا فنون  دیآموزان باآموزش هدفمند است. دانش  ازمندیاست که ن

  یها یریشامل درک سوگ نیکنند. ا  یابی ارز "منشاء، روش و هدف ": یاصل اری مع سهرا بر اساس 

 نی متون است. ا  یی ساختار روا  هیتجز   ییدر استدلال، و توانا  ج یرا  ی هامغالطه  صیتشخ   ، یاحتمال 

 ز ی آن دانش را ن  دی تول  ندیبلکه فرآ  ،یدانش   یتا نه تنها محتوا  سازندیآموز را قادر مابزارها، دانش

  عی بازتوز"امر، خشت اول    نیفهم خود مشارکت کند. ا  یریگبرده و به طور فعال در شکل  سوال  ریز

 .نهدیرا بنا م   یدر نظام آموزش " تیشکاک 


