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عز تجربه  ز،یدوستان  ما  همه  کنم  فکر  پ  میدار  یمشترک   یهاسلام!  به   ، یزندگ  یها یدگیچی از 

که قرار   یی. جادیآیآموزش و پرورش وسط م   فیظر  یای و دن  یروابط انسان  یپا  یخصوص وقت 

و قلبمان    ریکه ذهن ما را درگ   افتدیم   یاوقات، اتفاقات  یاست بذر علم و اخلاق کاشته شود، اما گاه 

  یو عاطف  یذهن   یهاگره  نیاز هم  یکیبه سراغ    قاًیدق   قت«ی »فرار از حق   کتاب.کشدیچالش م  بهرا  

تأملرودیم و  را در مرکز طوفان   یمعلم  ز یبرانگ: داستان دلخراش  ناگهان خود  اتهامات    یکه  از 

اش آموز مطرح شده و با تمام قدرت و احساسات خانوادهدانش  کی   یکه از سو  ی اتهامات  ابد؛ ییم

 قتی حق   ،یتی موقع  نیکه در چن   لی دل  نیبه ا  دی شا  قت«؟ی . اما چرا »فرار از حق شودیم   یبانی پشت

تر از روبرو گرفتن آن راحت  دهیناد  ای تلخ است که پنهان کردن  یموجود سرکش و گاه  ک ی مثل 

 ی و به قلمرو رود یسوءتفاهم ساده فراتر م  ک ی که ماجرا از  نجاستی . ارسدیشدن با آن به نظر م

 ن ی ا.گذاردیپنهان ذهن و احساسات قدم م   یهایو باز  هاتیروا  ری تأث  ، یانسان  ی سروانشنا  ترقیعم

  ریمس   تواند یناخواسته، م  ا یکودکانه، خواسته    ی ادعا  کیکه چگونه    دارد یکتاب ما را به تفکر وا م 

 ت ی واقع  نیمرز ب  تواندیعمد، م  یخطا   ای   دید  یدهد. چگونه خطا  رییرا تغ  گریانسان د   ک ی   یزندگ

که   ی دارد؟ تبعات  یمعلم، در پ   یعنیفرد متهم،    یبرا  ین یرا کمرنگ کند و چه تبعات سنگ  ال یو خ

بر روح و روانش بر   ی قیعم   ی هازخم  د یبلکه شا  زند،یلطمه م  اشیشغل   ندهینه تنها به شهرت و آ

ا  یجا ن  ک یفقط داستان    نیگذارد.  آ  ست؛یمعلم  م   یانهی بلکه  آن  بازتاب    میتوانیاست که در 

باورها   یریگخانواده بر شکل ط یمح ریتأث ، یفرد  یریپذتیمسئول  ،یتگریچون قدرت روا ی مسائل

  شه،یدرنگ و اند  یاست برا  یدعوت  قت«ی از حق   »فرار.مین یرا بب  یآموزش  ستمیس  یهاچالش  یو حت

در روابط به ظاهر   یکه گاه   ییهایدگیچی ماجرا و درک پ  ک یپنهان    یهاهیلا  یوجوجست  یبرا

به دنبال    ، یو انسان  ی اخلاق   یهاسفر پر از چالش  ن یتا در ا  د یاند. با ما همراه شونهفته  ی ساده انسان

  .می اموزیب یریپذتیاز قضاوت، بخشش و مسئول ی اتازه یها درس دی و شا میبگرد قت یحق 
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 بخش اول

 طوفان سکوت 

 فصل اول 

 دیترد یها هیسا 

 

 یخانوادگ  تیدر روا  دیترد یها شه یر ی ابی: ردی و بازتاب   ی رنج واقع  انیمرز م

 ق ی عم   ی است که مستلزم درک  یات یح  ی فرزند، امر  یآموزش  یچالش ها  ی واقع  تیماه  ییشناسا

  یتعامل معلم و دانش آموز م   یو ظرافت ها  یخانوادگ  یها  ییایپو  ،ی روانشناخت  یها  سمی از مکان

است. اما چگونه   "ی مواجهه با ناکام"همانا    ن،یباشد. همانگونه که اشاره شد، نقطه عطف نخست

کند، و    یکه فرزند شما از سر صداقت و درک ناقص مطرح م   "یمشکل واقع "  ک ی  انیمتوان  یم

  ت یاشتباه از موقع   ه یبرداشت اول  ک ی   ی حت  ا یدرس    یدشوار  ،ی در ناکام  شهی که ر  " ساده  ی تیشکا "

 قائل شد؟   زیدارد، تما

کلمات،    یدر ورا  دی منفعل. با  یفرزند است، اما نه به شکل  تیگام، گوش سپردن فعالانه به روا  نیاول

 جه یفرزند شما صرفا از نت   ا ی)هرچند ناقص( آن توجه کرد. آ ی به احساسات نهفته و ساختار منطق 

  یتکرار   ییالگو  ای شود    یمورد خاص محدود م   کی او به    یت ینارضا  ا یآ  ند؟یاز فرآ  ا یاست    یناراض

  اتیروبروست، اغلب شاهد ارائه جزئ یمشکل واقع  کیکه فرزند با    یکند؟ در مواقع  ی م انیرا نما

از درس اشاره کند که در فهم آن    ی. ممکن است به طور مشخص به بخش میهست یشتریب ین یع

که پس از ساعت ها مطالعه   یبه سئوالات  ایمبهم است،    شیکه برا  یسیناتوان بوده، به روش تدر

قرار    تیموضوع، در اولو  "فهم "   یتلاش برا   ط،ی شرا  نیپاسخ مانده اند. در ا  یب  شیهمچنان برا  زین

 .یناراحت  "رفع "نه صرفا   رد،یگ  یم
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نگر   یتر و کمتر جزئ  یدارند، معمولا کل   یلیتحص   یدر ناکام  شهی ساده که ر  اتیمقابل، شکا  در

اغلب فاقد    " معلم ما را دوست ندارد"   ای   "سخت است  یلیدرس خ" چون    ییهستند. عبارت ها

نشان دهنده  شتر یموارد، لحن فرزند ممکن است ب ن یهستند. در ا ی اب یشواهد ملموس و قابل ارز

  ی تواند ابزار   یم   زیاو با همسالان ن  سه یباشد. مقا  "ن ییپا  یریانتقاد پذ"  ی نوع  ی حت  ا ی  صال یاست

دهد و خود را    ی قرار م   ار ی را مع  گرانیتلاش د  ا ی   جه یسنجش باشد. اگر فرزند شما صرفا نت  یبرا

  یی سطح توانا رشیپذ یبرا یچالش درون ک یاحتمال آنکه با  ند،ی ب یم  یصرفا کم ی ا سهیدر مقا

 است.  شتری خود مواجه باشد، ب

  ییآزما  یقابل راست  یها  تیفرزند با واقع  تیروا  "انطباق"و    "تداوم"  یبررس  گر،ید  یات یح  نکته

  یاضاف  حات یبا ارائه توض   ا یماند؟ آ  یثابت م   ا یکند    یم   رییفرزند در طول زمان تغ   تیشکا  ایاست. آ

  مشکلاتشود؟ در مواجهه با    ی خود م  دگاهیدر د  یفرزند حاضر به بازنگر  ن،یوالد  ای معلم    یاز سو

توض  ی حت  ، یواقع برا  ی مطرح م  ید یسوالات جد  حات،یبا وجود  نشانگر تلاش  فهم    یشود که 

به   ل یاغلب شاهد تکرار همان ادعاها بدون تما  ،ی بر ناکام  یمبتن   اتیتر است. اما در شکا  قیعم

 .می هست گریاحتمالات د رشیپذ

  یبستر   دی خانواده، با  ی تی حما  گاهی حساس است. جا  ار یمرحله بس  نیدر ا  ن ینقش والد  ت، ینها  در

 شتریب  ی که مستلزم تفکر و بررس   یسوالات   دن ی. پرسهیاول  " دییتا" فراهم کند، نه    " کاوش"  یبرا

متفاوت    م یتوانست  یرا م   یزیچه چ"   ای  "نامفهوم بود؟  تیموضوع برا  ن یاز ا  یچه بخش "است، مانند  

مشکل،    ی واقع  شهی ر  یی فرزند به سمت شناسا   ت یتواند به هدا  ی م  " ؟ یریبگ  ادیتا بهتر    م یده  انجام

معلم را هدف   م ی که به طور مستق   ی اطراف، کمک کند. اما سوالات  ط یچه در خود و چه در مح 

مقصر "  یسازوکار دفاع   تیتوانند در جهت تقو  ی ناخواسته م   ه،یاول   یدهند، بدون بررس   یقرار م 

 عمل کنند.  " دادنجلوه 

 یمعلم آرمان  فیدر تعر  نیوالد  یها یداور شیاز پ  یی : رمزگشای ذهن  یها نهیآ

فرزند خود برسند، اغلب در معرض    ت یروا  ییآزما  ی به مرحله کاوش و راست  نیاز آنکه والد  شیپ

 نی ساخته قرار دارند. ا  شیاز پ   یذهن   ی فرض ها و قالب ها  شیاز پ   ی ناخودآگاه مجموعه ا  ریتاث

ر  ش یپ که  ها،  تجرب  شه یفرض  اجتماع   یفرهنگ  ی باورها  ، یشخص  اتیدر  انتظارات  دارند،    ی و 

  ر یرا به شدت تحت تاث   تیاز موقع   ه یتوانند درک اول  ی کنند که م  ی عمل م  ییلترهایهمچون ف

 اطلاعات، شکل دهند.  ل یاز تکم شیقرار داده و قضاوت را پ
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  یم ی است که غالبا با مفاه  "معلم خوب"  یفرض ها، کهن الگو  ش یپ   ن یا  ن یاز قدرتمندتر  ی کی

از    ی کاملا عار  ی آموزش  ط ی مح  کی   جاد یا  یی و شرط، صبر نامحدود و توانا  د یق  ی ب  ی چون مهربان

است که نه تنها دانش    یمعلم خوب فرد  ،یآرمان  ریتصو  نیگره خورده است. در ا  ی استرس و ناکام

تک تک دانش   یعاطف یروانشناس، حام ک ی کند، بلکه همچون  ی شکل منتقل م  نیواتریرا به ش

 ق، ی کرده و همواره با لبخند و تشو  ت یریمد ی چالش چ یرا بدون ه ی فرد  یآموزان است، تفاوت ها

کهن الگو را در ذهن دارند، ممکن است هرگونه   نیکه ا  ین یسازد. والد  یرا هموار م  یریادگی  ریمس

از    ی معلم را به عنوان نشانه ا  یاز سو   ی ارائه بازخورد انتقاد  ا ی  ، یعلم   ی گر  به مطال  ،یریسختگ

  ی که دانش آموز را با دشوار  یمعلم  ، یدگاهید نیکنند. در چن  ریاو تفس   یت یکفا یب  ای بودن    "بد"

 تیشود که در حال تقو  یدلسوز تلق  یمرب  ک ی آنکه    یکند، به جا  ی مبحث روبرو م  کی  ی واقع  یها

 شود.  یم  لیتبد  ی اضطراب و ناکام جاد یعامل ا  ک یفرزند است، به   سئلهحل م ییتوانا

فرافکن  " معلم بد"شبح    ف،یط   نیا  گر ید  ی سو  در   یمنف  ات یتجرب  ی قرار دارد که اغلب حاصل 

در گذشته،    رگریتحق   یحت   ایتوجه    یب   ر،یمعلم سختگ  ک ی است. خاطره    نیخود والد  ل یدوران تحص

  یاقدام انضباط   ک ی حالت،    نیافکند. در ا  ه یفرزندشان سا  یمعلم فعل   یبر رو  ی تواند به سادگ  یم

که حاصل   ن یینمره پا  ک یشود.    ی م   ریتعب  "یخصومت شخص"حفظ نظم کلاس، به    یساده برا

خورد.   ی برچسب م   " مورد   ی ب  یر یسختگ"  ا ی  " ی عدالت  یب "دانش آموز است، به عنوان    ی کم کار

 ن ی والد  یعن یکند؛    ی را فعال م  "ی د ییتا  یریسوگ"قدرتمند به نام    یسم ی مکان  ،ی داور  ش یپ  نیا

  دیی آنها از معلم را تا  هیاول   ی منف   ریگردند که تصو  ی م   یشواهد  دنبال به طور ناخودآگاه تنها به  

 دهند. یجلوه م  تیکم اهم  ای گرفته  دهی کند و اطلاعات متناقض را ناد

. ستین  ریتاث  یفرض ها ب  شیپ  نی ا  ی ریدر شکل گ  زیمدرن ن  یانتظارات فرهنگ   ن،یبر ا  افزون

باشد.   " جذاب"و    " سرگرم کننده"همواره    د ی با  یریادگ ی   ند یشود که فرآ  یم   ج یباور ترو  ن یا  ی گاه

کند که   جادیفرض را ا  شی پ  نیتواند ا   یخود ارزشمند است، اما م   یانتظار، هرچند در جا   نیا

  ی در کلاس درس، نشانه ضعف معلم است، نه بخش  یدشوار  ایکسالت   ،یهرگونه احساس خستگ 

  ،یاز هرگونه قضاوت   شیپ   ن،یو کسب مهارت. بنابرا  قیعم   یریادگی   ند یاز فرآ  ی و ضرور  ی عیطب

تا چه اندازه    "بد "  ا ی  " خوب"معلم    ک ی ما از    ریتصو  نکهیو درک ا  یذهن   ی ها  نه یآ  ن یشناخت ا
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  یخودمان است، امر   یو انتظارات شخص   اتیبازتاب تجرب  زانیموجود و تا چه م  ت یمحصول واقع

 رود.  ی به شمار م یضرور

 معلم   یی رنمایپنهان در تقص ی ها زهی: انگدیترد هیسا

کسب   ای   یکه معلم را در کانون ناکام  ردیگ  یدانش آموز و خانواده او شکل م  یاز سو  یتیروا  یوقت

اتهام نهفته    نیدر پس ا  یا   دهیچی پ  ی روانشناخت   یها  ییایدهد، غالبا پو  یقرار م   ن ییپا  ینمره ا

کل   ی ها  هیلا  نیا  ییاست. شناسا واقع   دیپنهان،  موقع  یدرک  ها   تیتر  قضاوت  از  اجتناب    ی و 

معلم، بلکه   یواقع  یاز خطا  ینه بازتاب  ر،یتقص  یفرافکن   نیاز موارد، ا  یاریاست. در بس   یطحس

 خود فرد است. ی و ترس ها ی درون یاقرار به ضعف ها  یبرا یپوشش

 ن یی نمره پا  نکه یا  رش یاست. پذ  یر یپذ تیاز مسئول   ز یپنهان، گر  ی ها  زهیانگ  ن یا  ن یاز بارزتر  ی کی

تواند    یعدم تمرکز خود دانش آموز است، م   یحت   ایدرک نکردن مطلب،    ،یحاصل تلاش ناکاف 

به خصوص   ، یمقصر خارج  کی افتنی  ط،ی شرا نیدشوار و ناراحت کننده باشد. در ا  اریاو بس یبرا

  یشخص   ی ناکام  رش یپذ  نیاز بار سنگ   یی رها  یآسان برا  ی قدرت و اقتدار دارد، راه  گاه یجا  که معلم  

ا و  نیاست.  به  ها  ژهیامر  خانواده  نقدپذ  یی در  و  سرزنش  فرهنگ  نمود    ین ییپا  ی ریکه  دارند، 

مواجه بوده و نتوانسته اند    یبا دشوار  لیکه خود در دوران تحص   ی نی کند. والد  یم   دا یپ  یشتریب

 را به فرزندان خود منتقل کنند.  ی رفتار یالگو نیممکن است ا ند،ی ایبه نحو مطلوب با آن کنار ب

ناش   گر،ید  ترس ناکام   یاضطراب  از طرد شدن،    یاست. دانش آموز  ی و قضاوت احتمال  یاز  که 

  ی امدها یپ   نیاز ا  یریشگیپ  یواهمه دارد، ممکن است برا  نیوالد  یت ینارضا  ا یتمسخر همسالان،  

 ن یکند. ا   یخود معرف  ی بدبخت  یقرار دهد و معلم را عامل اصل  یقربان   گاه یناگوار، خود را در جا

  ند یتنش زا و احساسات ناخوشا  یها   تیدهد از موقع  یاست که به او امکان م   یدفاع   وکارساز  ک ی

  ی است که برا   یب یخودفر  یمعلم، نوع  ییرنمایتقص  و،یسنار  نی. در اردیحاصل از شکست، فاصله بگ

 رسد. یبه نظر م  ی مثبت از خود، ضرور  یذهن ریحفظ تصو

و احترام معلم    ت یکند. مشاهده موفق  یم فای حسادت و رقابت ناخودآگاه با معلم نقش ا  ز،ین  یگاه

بودن را در دانش    یناکاف  ا ی  ریموارد، حس تحق   یدانش آموزان، ممکن است در برخ ریسا  انی در م

  یابر  یاو، راه  تیسوال بردن صلاح  ریحمله به اعتبار معلم و ز  ، یحالت  نی. در چنزدیآموز برانگ

به   ده، یپد  نیو برهم زدن توازن قدرت موجود است. ا  ندیاحساسات ناخوشا  ن یمتعادل کردن ا
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  ابد،ی  یم  ی ا ژهیو ت یاز بزرگسالان اهم ز یو تما تیهو ی ریکه شکل گ  ،یخصوص در دوره نوجوان

 قابل مشاهده تر است. 

به حفظ    لیتما    ، یکنند. گاه  فای نقش ا  یی چرخه مقصرنما  نیممکن است در ا   زیها ن  خانواده

  یرا از سو  ی هر اتهام   ت، یبدون در نظر گرفتن واقع   ن،یشود والد  ی خود   باعث م   ی اعتبار اجتماع

قرار    ضیمورد تبع   ا یبه نظر برسد    " بد"فرزندشان در مدرسه    نکهی. ترس از ارندیفرزندشان بپذ

معلم سوق    یمشکل به سو  ی فرزند و برون فکن   یچون و چرا  یب  ت یرد، آنها را به سمت حمایگ

از فرزند گره خورده است؛   " تیحما"  فه ینادرست از وظ  ی با برداشت ها  ی امر، گاه  ن یدهد. ا  یم

برد.   یفرو م   ی او را در باتلاق انکار و فرافکن  ،یریادگ یرساندن به رشد و    یاری  یکه به جا   یت یحما

تواند   یم  زیاز معلمان ن    نیوالد  لی دوران تحص   ندیتلخ و خاطرات ناخوشا  اتیتجرب    ن،ینهمچ

معلم فرزندشان    ی به راحت  ، یکاف   قی بگذارد و باعث شود که بدون تحق   ریبه شدت بر قضاوت آنها تاث

 شود. ی م ی فعل  تیواقع  دنی گذشته، مانع از د  اتیتجرب "بازتاب"  نیرا مقصر جلوه دهند. ا

 آموزدانش  یِناکام تِ یپنهان در روا  یهاهیلا ر؛یتقص یِفرافکن

در جهت    ی گام  د یمعلم  فرزند، ضرورتاً با  ه یعل  یمنف  یاتهام   ی  حاو  ی تیروا  افت یگام پس از در  نیاول

  م، ی قاطع و مستق   کرد  ی رو  ،یطیشرا  ن یادعا باشد. در چن  ن یپنهان  ا  ی  هاهیو کشف  لا  یسازشفاف

 نی را از ب  ترقیمع   ی واکاو  ی لازم برا  ی  تماس با معلم، ممکن است فضا  ی برا  ی اقدام  فور  ژهیبه و

از    یلازم است که درک  درست   ،یاز هرگونه اقدام  خارج   ش ی. پدیفزا ی مسئله ب  ی دگ یچ یببرد و بر پ

 مطرح شده حاصل شود.  ی  ادعا ت یمنشأ و ماه

و بدون  قضاوت با خود     ق یعم  ی گفتگو   ی  برقرار  ، یو تخصص  ی قدم  منطق   ن یاول  ل، یدل  ن یهم  به

ابراز  احساسات و   ی امن برا  ییشود که فضا  تیهدا  یابه گونه  دیگفتگو با  نیآموز است. ادانش

  ،ی داورشیسوالات  باز و اجتناب از پ   دن  یفعال، پرس  دن  یفراهم گردد. تمرکز بر شن   ات یجزئ  ح یتشر

ا   ی اتیح  یامر در  هدف  شن  نیاست.  صرفاً  ندانش  ت ی روا  دن  یمرحله،  درک    ست،یآموز  بلکه 

احتمال   ی  هازه یانگ تفس   ، یپنهان   نحوه  و  او  رو  رشیاحساسات   پرسش  دادها یاز  در    یی هااست. 

باور او به نقش  معلم    ل  یاحساسات  تجربه شده در آن لحظه، دلا  داد، ی وقوع  رو  ی خصوص  چگونگ

قرار   اریدر اخت  یارزشمند   ی هاسرنخ  تواند یو در صورت  وجود، احساسات  پس از آن، م  ،یدر ناکام 

 دهد.
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 نی موضوع ارائه دهد، اما ا گر  ید ی ها از جنبه ی هرچند ممکن است اطلاعات  ن، یوالد ر  یبا سا تماس 

ن روا  زیاطلاعات  اساس   بر  سو  ی اتیغالباً  از  که  لزوماً    ی  است  و  گرفته  شکل  آنها  فرزندان  

 ک  مرحله، بدون  داشتن  در   ن یدر ا  هاتیروا  ی گذار. اشتراکستی محض ن  ت  یکننده واقعمنعکس

  یبر اطلاعات  ناکاف  یمبتن   ی جمع   ی  هادگاهی د  ی  ریگمنجر به شکل  تواندیم   ،یاصل   ت  یاز وضع  ی کاف

آموز را در موضع   نوع  اطلاعات، ممکن است دانش  نیبر ا  ه یتک  ن،یشده شود. علاوه بر ا   فیتحر  ایو  

 قرار داده و مانع از ابراز  صادقانه  احساساتش شود. ی شتریب ی  تدافع

به   کرد، یرو  ن یآموز است. ااز منظر  خود  دانش  تر قیدرک  عم  ی برا  یفرصت   جاد یگام  اول، ا  ن،یبنابرا

رفتار و احساس    ی هاشهیر   یی معلم، بر شناسا  ی گناه یب  ایمقصر    ع یاثبات  سر  ی تلاش برا  ی جا

ادانش است.  متمرکز  و  نیآموز  به  صورت  ژهیامر،  ن  یدر  گذشته  در  خانواده  چن   زیکه   ن ی با 

  ی فرافکن   ی تکرار  ی الگوها  تواندیم  رایز  ابد،ی یم  یدوچندان   ت یمواجه بوده باشد، اهم  یی هاتیموقع

 خانه آشکار سازد.  ط ی را در مح ریتقص

 ی تعارضاتِ آموزش مِیدر پارادا ی به تقابلِ جمع   یتضادِ فرد لِیتبد سمِیمکان

 ی  ری گ موضع  کی آموز و معلم به  دانش  ان  ی م  ی سوءتفاهم  مقطع  کی   ا یاختلاف  نظر  گذرا    کی   ل یتبد

است   دهی چیپ ی اجتماع ی شناختروان  دهی پد ک ی »خانواده« و »مدرسه/معلم«   ان یم   یو تقابل  یجمع

  ندیفرآ  ن ی. اکنندیم  فا ی ا  ینقش  محور  ی جمع   ت یو هو  ی فرافکن  ی  دفاع  ی  که در آن سازوکارها

خانواده    ستم ی س  ی  ذات  ل  یدر تما  شهیو ر  دهدیرخ م   ی رخطیغ   یغالباً با سرعت  شتابان و به شکل 

 خود دارد.  ی  و محافظت  از اعضا ی کپارچگیبه حفظ  

اعتبار  از    زان یادراک شده توسط  خانواده و م  ی ریپذبیآس  زان یبا م  ماًیمستق  ل،یتبد  نیا  سرعت 

آموز، به دانش  ت، یروا  ن یگره خورده است. در بستر  نخست   نیوالد  ت  یمعلم در ذهن  ی  دست رفته

اصل  کانال   ناخودآگاه    ی عنوان   اطلاعات،  رو  ایانتقال   ف   دادی آگاهانه،  با  خود    ی  عاطف   ی لترهایرا 

م  منتقل  خانواده  به  و  کرده  دانشکندیپردازش  اگر  شرمندگ.  احساس     ای  ی درماندگ   ، یآموز 

 ت یحما   ی برا  یفراخوان  اضطرار  ک ی   تاًیماه  تْیروا  نیتجربه کرده باشد، انتقال  ا  ی دیشد  ی عدالت یب

  شود،یم  ل یتبد  نوادهآموز به سرعت به احساسات  غالب  خامرحله، احساسات  دانش  ن یاست. در ا

 . کنندیم فا ی را ا یی نقش  محافظ  نها یزیبه طور  غر نیوالد رایز
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  ن،ی که والد   یاست. هنگام   یدر تعاملات  خانوادگ  نه« ی»اثر  آ  کند،یم   عیپروسه را تسر  نیا  آنچه

را در مدرسه   فرزند  با    ای شکست   ب  کیدر مواجهه  شکست   نیا  کنند،یمشاهده م   یرونیاقتدار  

  ی ساز   ی خنث  ی . براشودیم  ر یتفس  تیحما  ا ی  پرورش   در  خودشان عملکرد    در  نقص  اغلب به مثابه 

فعال    یفرافکن  سم یشود، مکان  یوالدگر  ی منجر به اضطراب  وجود  تواندیکه م   یروان  د یتهد  نیا

  م یو تعم   یسپاربرون  ،ین یوالد  ی ستگیبازگرداندن  حس  کنترل و شا  ی راه برا  نیتر. سادهشودیم

به   اش،یاب یو قدرت  ارز  ی رسم  ت یموقع   ل یمشخص است؛ و معلم، به دل   ی  عامل  خارج  کی خطا به  

 . شودیم «یرونی»عامل  ب نیبه ا لیتبد یراحت

— کامل   ی  از اعتبارسنج  ش یپ  حتی—رندیفرزند را بپذ  ت یروا  رندیگ یم   می تصم  ن یکه والد  یزمان

: شود یشده م   فیبه تقابل  دو گروه  کاملاً تعر  لیبلکه تبد   ست، یتعامل، تعامل  فرد با فرد ن  گردی

سوءتفاهم( در مقابل  »آنها« )مدرسه و معلم،    ی  منسجم و قربان  ی»ما« )خانواده، به عنوان  واحد 

 رای ز  رد، یگیشکل م  ییبالا  ار یبا سرعت  بس  یائتلاف  خانوادگ   نیو متجاوز(. ا  بیبه عنوان  نهاد  رق

  ی مرحله، هرگونه تلاش  بعد  ن ی. در اکندیم   تیخانواده را تقو  ی واحد، وحدت  داخل  ت  یروا  رش یپذ

شده و    یتلق  یدفاع   ی نوپا اتحاد     ن یبه ا  انتی به عنوان  خ  ات،یجزئ  ق  یدق   ی  بررس  ا ی  لیتعد  ی برا

انسان    ن  یادیبن   از یشتاب، از ن  نی. اد ینمایم  جادیمعلم ا  دگاه ید  رش یدر برابر  پذ  یدی مقاومت  شد

 . شودیم  یناش  یو اجتناب از ابهام  شناخت  ییبه انسجام  روا

 

  


