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 دمهقم
 

 اند شده  مواجه  بنیادینی  و  عمیق  تحولات  با  جهان  سراسر  در  آموزشی  هاینظام  اخیر،  هایدهه  در

  در  بازاندیشی ضرورت تحولات، این. دارند  اجتماعی و فناورانه  علمی، سریع  تغییرات در  ریشه  که

 آموزش   میان،  این   در.  اندساخته  آشکار  پیش  از   بیش   را  آموزشی   هایروش  ویژهبه  و   محتوا  اهداف،

  و  آگاه  شهروندان  تربیت   و  فناوری   پیشرفت   پایدار،   توسعه  اصلی   ارکان   از   یکی   عنوان به  علوم

  رغمعلی  که   دهد می  نشان   پژوهشی  متعدد  شواهد   حال،  این  با.  است  یافته  ویژه  جایگاهی  توانمند،

  و   اندمواجه  دشواری   با   علمی  مفاهیم  عمیق  درک   در   فراگیران  از  بسیاری  علمی،  دانش  گسترش 

  مسئله،  این .  ماندمی  محدود  ناپایدار   و  محور حافظه  سطحی،  دانشی  به  اغلب  شود،می  آموخته  آنچه

  بتواند که   بپردازند رویکردهایی وجویجست به تا  است  داشته  آن  بر را  وتربیتتعلیم اندیشمندان

 .کند اطلاعات صرف  انتقال جایگزین را مفهومی  فهم   و معنادار  یادگیری

 نوین  رویکردهای  تریناثربخش  و  ترینمهم  از   یکی  عنوانبه  تعاملی  هایروش  راستا،  این  در

  اجتماعی،  تعامل  یادگیرندگان،  فعال  مشارکت  بر  تأکید  با  هاروش  این.  اندشده  مطرح  آموزشی

  را   فراگیر   نقش  کنندمی  تلاش  مشترک،  صورت به  دانش  ساخت  و   مسئله  حل  علمی،   وگوی گفت

 نظری  مبانی . دهند  تغییر یادگیری  فرآیند   در  فعال کنشگری به اطلاعات منفعل کنندهدریافت از

 که  دارد  شناختی  و  فرهنگی– اجتماعی  گرایانه،سازه  یادگیری  هاینظریه  در  ریشه  رویکردها  این

 اساس  بر.  دانندمی  فرهنگی  و  اجتماعی  هایزمینه  به  وابسته  و  تعاملی  پویا،  فرآیندی  را  یادگیری

  داشته  فرصت  فراگیران  که  بود  خواهد  پایدار  و  عمیق  زمانی  علمی  مفاهیم   درک  ها،دیدگاه  این

  آشکار  را  خود  مفهومی  خطاهای  بپردازند،   بحث  به  دیگران  با  کنند،  بیان  را  خود  هایایده  باشند

 .بپردازند دانش بازسازی به تعامل، پرتو  در  و سازند

  هایپرسش  همچنان   آموزش،  نظری  ادبیات  در   تعاملی  های روش  اهمیت   گسترده  پذیرش  وجود  با

 سو، یک   از.  است  مطرح   علمی   مفاهیم   درک  بر  ها روش  این   تأثیر   چگونگی  و   میزان  زمینه   در  اساسی 

  محور پروژه  تا   گرفته  محور مسئله  و   مشارکتی  یادگیری  از   ــ  تعاملی  های روش  از  ای گسترده  تنوع

  معیارهای   و  ابزارها  دیگر،  سوی  از  و  شود می  گرفته  کار   به  آموزشی  هایمحیط  در  ــ  محورفناوری  و

 موجب   امر  همین .  دارند  را   خود   خاص  های پیچیدگی  عمیق،  یادگیری  و  مفهومی   درک  سنجش

  و   آموزشی   بافت   اجرایی،   شرایط  به   وابسته  یا   ناهمگون  گاه  هاپژوهش  نتایج   که  است  شده

  علمی  شواهد  بر  مبتنی  و  تحلیلی   مند، نظام  بررسی  به   نیاز   بنابراین،.  باشد  یادگیرندگان   های ویژگی

 شودمی  احساس  پیش   از  بیش  علمی  مفاهیم   درک  بر  تعاملی   هایروش  تأثیر  ارزیابی  زمینه  در



  جامع  نگاهی  با  کوشد می  و  است  شده   تدوین  اساسی   نیاز  این  به  گویی پاسخ  هدف  با   حاضر  کتاب

 است  شده  تلاش  اثر،  این  در.  دهد  قرار  بررسی  مورد  را  موضوع  این  مختلف  ابعاد  ای،رشتهمیان  و

 تحلیل  و  معرفی  علوم  آموزش  در  هاروش  این  انواع  تعاملی،   هایروش نظری  مبانی  تبیین  ضمن  تا

  همچنین،.  گردد  واکاوی  دقیق  طوربه  آن  بر  مؤثر  عوامل  و  مفهومی  درک   مفهوم  سپس  و  شوند

  بدون   چراکه   است؛   شده  معطوف  رویکردها   این  تأثیر  ارزیابی   ابزارهای  و   هاروش  به  ایویژه  توجه

  را  هاآن  یا  کرد  داوری  تعاملی  هایروش  واقعی  اثربخشی  درباره  تواننمی  معتبر،  و  علمی  ارزیابی

  نظری   های جنبه  بر   زمانهم  تأکید   کتاب،   این  متمایز   های ویژگی  از  بخشید   بهبود   آگاهانه  صورتبه

  عملی   پیامدهای   پیشین،   هایپژوهش  و  ها نظریه  مرور  کنار  در  که   معنا  بدین.  است  کاربردی   و

  مورد  علوم  آموزش  پژوهشگران  و  درسی  برنامه  طراحان  آموزشی،  ریزانبرنامه  معلمان،  برای  ها یافته

  های چالش  از   یکی   عمل،   و   نظریه  میان   شکاف   که   است   باور  این  بر  نویسنده.  است  گرفته   قرار  توجه

  علمی  مفاهیم  یادگیری  کیفیت  بهبود  به  توانمی  زمانی  تنها  و  است  آموزشی  هاینظام  جدی

 آموزش   عرصه  کنشگران  برای  اجرا  قابل  و  فهم   قابل  زبان  به  پژوهشی  هاییافته  که  بود  امیدوار

 .شوند ترجمه

 آموزش   تربیتی،  علوم  هایرشته  تکمیلی  تحصیلات   دانشجویان   برای  کتاب   این   مخاطبان،  منظر  از

  مقاطع  در  علوم  مدرسان  و  معلمان  برای  همچنین  آموزشی،  فناوری  و  درسی  ریزیبرنامه  علوم،

 وتربیتتعلیم  حوزه  پژوهشگران  این،  بر  افزون.  شودمی  محسوب  سودمند  منبعی  تحصیلی،  مختلف

  کتاب   این   در  شدهارائه  ارزیابی   مباحث  و   تحلیلی  هایمدل  نظری،  هایچارچوب  از  توانندمی

  حال  عین  در  و  ایران  آموزشی  بافت  به  توجه.  ببرند  بهره  آینده  مطالعات   برای  مبنایی  عنوانبه

 حیث   از  هم  که  است  داده   را  امکان  این  کتاب  به  المللی، بین  تجربیات  و  هاپژوهش  از   گیریبهره 

 .باشد کارآمدی  و  اعتبار دارای علمی،  منظر  از  هم و بودنبومی

 درک   تعمیق  و  علوم  آموزش  کیفیت  ارتقای  جهت   در  مؤثر  گامی  بتواند  اثر  این  که  است  امید

  در  فعال  مشارکت  و  وگوگفت  تعامل،  نقش  به  تازه   نگرشی  ساززمینه  و  بردارد  علمی  مفاهیم

  انتقالی   آموزش  از  نگرش  تغییر   مستلزم  معنادار   و  اثربخش  آموزش  تحقق  تردید، بی.  شود  یادگیری

  یادگیرنده  جایگاه   معلم،  نقش   بلکه  تدریس،  های روش  تنها نه  که   تغییری  است؛   تعاملی   یادگیری  به

ای برای  کوشد زمینهاز این منظر، کتاب حاضر می  سازدمی  دگرگون  را  درس  کلاس  فرهنگ   و

های رایج آموزش علوم فراهم آورد و نگاه صرفاً انتقالی به دانش را به چالشی  بازاندیشی در شیوه

نه تعامل،  بر  تمرکز  بکشاند.  عمیقجدی  فهم  به  میتنها  علمی  مفاهیم  توانایی  تر  بلکه  انجامد، 

کند. چنین رویکردی، یادگیری را  استدلال، پرسشگری و تفکر انتقادی فراگیران را نیز تقویت می



آموزان نقش اصلی در ساخت معنا ایفا  سازد که در آن دانشبه فرایندی فعال و معنادار تبدیل می

کنند. در این چارچوب، ارزیابی نیز از سنجش حفظیات فراتر رفته و به ابزاری برای فهم کیفیت می

 شود. یادگیری بدل می
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 اول  فصل

 تعاملی هایروش  مفهومی  و نظری مبانی 
 

تحول در رویکردهای آموزشی همواره بازتابی از تغییر نگرش انسان نسبت به ماهیت یادگیری،  

عنوان های تعاملی بهنقش یادگیرنده و کارکرد آموزش در جامعه بوده است. در این میان، روش

برجسته از  اندیشهیکی  دستاوردهای  الگوهای  ترین  از  گرفتن  فاصله  حاصل  تربیتی،  نوین  های 

سنتی و انتقالی آموزش و حرکت به سوی رویکردهایی هستند که یادگیری را فرایندی فعال، پویا  

می اجتماعی  دریافتو  اغلب  یادگیرنده  سنتی،  آموزش  در  تلقی  دانند.  اطلاعات  منفعل  کننده 

گردد. این نگرش،  آموز منتقل میسویه از معلم به دانشصورت خطی و یک شود و دانش بهمی

ت به انتقال حجم بالایی از اطلاعات منجر شود، اما در بسیاری از موارد از ایجاد  اگرچه ممکن اس

های تعاملی بر این اصل استوارند که درک عمیق، پایدار و معنادار ناتوان است. در مقابل، روش

یادگیری زمانی اثربخش خواهد بود که فراگیران در ساخت دانش نقش فعال داشته باشند و از  

 طریق تعامل با دیگران، محیط و محتوای آموزشی، به بازسازی مفاهیم بپردازند.

گرایانه دارد که یادگیری را نه های یادگیری سازههای تعاملی ریشه در نظریهمبانی نظری روش

گرایی،  داند. بر اساس دیدگاه سازهجذب منفعلانه دانش، بلکه فرایندی فعال برای ساخت معنا می

گیرد. های او شکل میدانش امری عینی و مستقل از ذهن نیست، بلکه در تعامل میان فرد و تجربه

های قبلی خود، اطلاعات جدید را تفسیر  ها، باورها و تجربهدانستهیادگیرندگان با تکیه بر پیش

تنها  کنند. از این منظر، تعامل نهکرده و در صورت لزوم ساختارهای شناختی خود را اصلاح می

ان فرصت یک ابزار آموزشی، بلکه شرطی اساسی برای یادگیری معنادار است. هنگامی که فراگیر

اندیشهمی با دیدگاهیابند  بیان کنند،  وگوهای  های متفاوت مواجه شوند و در گفتهای خود را 

های شناختی و در نهایت، تعمیق علمی مشارکت داشته باشند، زمینه برای آشکار شدن تعارض

 شود.یادگیری فراهم می

های تعاملی دارند. این ای در تبیین روشفرهنگی یادگیری نیز جایگاه ویژه– های اجتماعینظریه

کنند و یادگیری را  ها بر نقش زبان، فرهنگ و تعامل اجتماعی در رشد شناختی تأکید مینظریه

تر یا همسالان،  ویژه افراد آگاهدانند. از این دیدگاه، تعامل با دیگران، بهای اساساً اجتماعی میپدیده
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تعیین تواناییکنندهنقش  گسترش  در  میای  ایفا  شناختی  یادگیری  های  مانند  مفاهیمی  کند. 

توانند از طریق همکاری و تعامل،  دهند که فراگیران میمشارکتی و منطقه مجاور رشد نشان می

های تعاملی با  تنهایی قادر به دستیابی به آن نیستند. روشبه سطوحی از فهم دست یابند که به

سازند و  وگو، همکاری و حل مسئله مشترک، این ظرفیت را بالفعل میفراهم آوردن بستر گفت

های شناختی، تعامل از منظر نظریه  دهند یادگیری را از سطح فردی به سطح جمعی ارتقا می

میبه شناخته  اطلاعات  عمیق  پردازش  در  مؤثر  عاملی  در  عنوان  فراگیران  که  هنگامی  شود. 

کنند، ناگزیرند اطلاعات را تحلیل کنند، روابط میان مفاهیم را  لی مشارکت میهای تعامفعالیت

استدلال و  نمایند  را سازمانشناسایی  فعالهای خود  به  فرایندها  این  سازی سطوح دهی کنند. 

به موقعیت انتقال یادگیری  افزایش میبالاتر تفکر منجر شده و احتمال  دهد. در  های جدید را 

یابد. اند، چنین پردازشی اهمیت دوچندان میآموزش علوم، که مفاهیم اغلب انتزاعی و پیچیده

آزمایش، شبیهروش بحث،  فراگیران در  با درگیر کردن ذهن  تعاملی  سازی و حل مسئله،  های 

های تعاملی بر تغییر کنند در سطح مفهومی، روشتر مفاهیم علمی را فراهم میزمینه درک عمیق

تأکید دارند. معلم در این رویکرد، دیگر منبع انحصاری دانش نیست، بلکه   نقش معلم و یادگیرنده

موقعیتتسهیل طراح  یادگیری،  هدایتگر  و  آموزشی  محسوب  های  کلاسی  تعاملات  کننده 

شود که شود. در مقابل، یادگیرنده از نقش منفعل خارج شده و به کنشگری فعال تبدیل میمی

مسئولیت یادگیری خود را بر عهده دارد. این تغییر نقش، مستلزم بازتعریف روابط کلاسی و ایجاد  

ها و پذیرش خطاهاست. تعامل مؤثر تنها در محیطی  ها، طرح پرسشفضایی امن برای بیان ایده

 گیرد که احترام متقابل، اعتماد و مشارکت واقعی در آن حاکم باشد.شکل می

ای که در آن مفاهیم  های تعاملی، یادگیری معنادار است؛ یادگیرییکی از مفاهیم کلیدی در روش

کنند. در  خورند و برای یادگیرنده معنا پیدا میجدید با ساختارهای شناختی موجود پیوند می

دهد و دانش به ابزاری برای  وار جای خود را به فهم عمیق میای، حفظ طوطیچنین یادگیری

هایی برای  های تعاملی با فراهم کردن فرصتشود. روشتحلیل و حل مسائل واقعی تبدیل می

واقعی، نقش مهمی در تحقق این نوع یادگیری ایفا  های واقعی یا شبهکاربرد مفاهیم در موقعیت

وگوهای  های عملی و گفتویژه در آموزش علوم، پیوند دادن مفاهیم نظری با تجربهکنند. بهمی

 کند.درک مفهومی را تقویت می علمی، 
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شود، بلکه شامل تعامل با  های آموزشی صرفاً به تعامل میان فراگیران محدود نمیتعامل در روش

فناوری و  ابزارها  نیز هست. پیشرفتمحتوا،  آموزشی  امکان طراحی  های  اطلاعات،  فناوری  های 

توانند از طریق ها فراگیران میهای یادگیری تعاملی متنوعی را فراهم کرده است که در آنمحیط

ای فعال  ای، مفاهیم علمی را به شیوههای چندرسانههای مجازی و محیطها، آزمایشسازیشبیه

ها دشوار یا غیرممکن ویژه برای مفاهیمی که مشاهده مستقیم آنتجربه کنند. این نوع تعامل، به

حقق با این حال، ت تواند شکاف میان نظریه و عمل را کاهش دهد است، اهمیت زیادی دارد و می

هاست. استفاده سطحی  های تعاملی مستلزم درک عمیق مبانی نظری و مفهومی آناهداف روش

هایی منجر شود  یا صوری از تعامل، بدون توجه به اصول علمی یادگیری، ممکن است به فعالیت

نمی فراگیران  مفهومی  درک  بر  چندانی  تأثیر  اما  دارند،  مشارکتی  ظاهری  اگرچه  گذارند. که 

های  کند تا روشرو، شناخت دقیق مبانی نظری، به معلمان و طراحان آموزشی کمک میازاین

به را  فعالیتتعاملی  دام  در  افتادن  از  و  گیرند  کار  به  اثربخش  و  هدفمند  صرفاً  صورت  های 

 هدف پرهیز کنند. کننده یا بیسرگرم

   علوم: آموزش در  آن تحول سیر و تعاملی یادگیری  مفهوم

به تعاملی  تدریجی  یادگیری  دگرگونی  حاصل  نوین،  آموزش  در  بنیادین  مفاهیم  از  یکی  عنوان 

به ماهیت یادگیری و نقش یادگیرنده در فرآیند آموزش است. در رویکردهای  نگرش  ها نسبت 

شد که در آن معلم  سویه تلقی میعنوان فرآیندی خطی و یک سنتی آموزش، یادگیری عمدتاً به

کننده منفعل اطلاعات را بر عهده داشت. این دهنده دانش و یادگیرنده نقش دریافتنقش انتقال

دیدگاه در  ریشه  که  تأکید  نگرش،  اطلاعات  حفظ  و  تقویت  تکرار،  بر  داشت،  رفتارگرایانه  های 

شد. اگرچه این رویکرد  کرد و موفقیت آموزشی اغلب با توانایی بازتولید مطالب سنجیده میمی

تدریج ناتوانی آن در پرورش درک حجم مشخصی از اطلاعات کارآمد بود، اما به  در انتقال سریع 

ویژه در حوزه آموزش علوم که فهم مفاهیم  عمیق، تفکر علمی و توان حل مسئله آشکار شد، به

 پیچیده و انتزاعی نقش محوری دارد. 

های جدید یادگیری، توجه به فرآیندهای ذهنی  های شناختی و ظهور نظریهبا گسترش پژوهش

یادگیری  بستر، مفهوم  این  یافت. در  افزایش  دانش  آنان در ساخت  فعال  نقش  و  یادگیرندگان 

ای در ادبیات آموزشی پیدا کرد. یادگیری تعاملی بر تدریج شکل گرفت و جایگاه ویژهتعاملی به

گیرد، بلکه نتیجه تعامل پویا میان فرد، دیگران  این اصل استوار است که دانش در خلأ شکل نمی
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وگو، تبادل نظر و محیط یادگیری است. از این منظر، یادگیرندگان از طریق مشارکت فعال، گفت

پردازند. این رویکرد، یادگیری را فرآیندی زنده  و تجربه مشترک، به ساخت و بازسازی مفاهیم می

 گیرد. داند که در آن معنا در بستر تعامل اجتماعی و تجربه عملی شکل میو پویا می

توان در پیوند با تحولات فلسفی و علمی قرن  سیر تحول یادگیری تعاملی در آموزش علوم را می

دیدگاه تضعیف  با  کرد.  تحلیل  اثباتبیستم  سازههای  رویکردهای  تقویت  و  این گرایانه  گرایانه، 

اندیشه قوت گرفت که مفاهیم علمی صرفاً حقایقی آماده برای انتقال نیستند، بلکه ساختارهایی  

باید توسط یادگیرنده فهم و درونیمفهومی به اند که  این تحول  سازی شوند. در آموزش علوم، 

ها و تعاریف و حرکت به سوی درک روابط،  معنای فاصله گرفتن از آموزش مبتنی بر حفظ فرمول

فرایندها و الگوهای علمی بود. یادگیری تعاملی در این چارچوب، بستری فراهم کرد تا فراگیران  

  صورت معنادار تجربه کنندبتوانند از طریق پرسش، آزمایش، بحث و همکاری، مفاهیم علمی را به

تنها  ویژه در آموزش علوم، بسیار برجسته است. علوم نهنقش تعامل اجتماعی در این تحول، به

هاست. یادگیری  ای از اندیشیدن، استدلال کردن و تفسیر پدیدهها، بلکه شیوهای از دانشمجموعه

های متفاوت، دشوار  وگوهای علمی و مواجهه با دیدگاهاین شیوه تفکر، بدون مشارکت در گفت

فراهم کردن فرصت با  تعاملی  یادگیری  بود.  برای بحث علمی، کار گروهی و حل خواهد  هایی 

دهد. در چنین مسئله مشترک، فراگیران را در معرض فرایندهای واقعی تولید دانش علمی قرار می

آموزند چگونه از طریق استدلال و شوند و یادگیرندگان مییی، خطاهای مفهومی آشکار میفضا

 شواهد، باورهای خود را اصلاح کنند. 

در   است.  بوده  همراه  معلم  نقش  تغییر  با  همچنین  علوم  آموزش  در  تعاملی  یادگیری  تحول 

نمی محسوب  دانش  منبع  تنها  دیگر  معلم  نوین،  بهرویکردهای  بلکه  تسهیلشود،  گر  عنوان 

کند. این وگوهای علمی ایفای نقش میکننده گفتهای تعاملی و هدایتیادگیری، طراح موقعیت

های  های جدیدی از سوی معلمان است؛ از جمله توانایی طرح پرسشتغییر نقش، مستلزم مهارت

فراگیران. چالش فعال  مشارکت  برای  امن  فضایی  ایجاد  و  کلاسی  تعاملات  مدیریت  برانگیز، 

شود که معلم بتواند تعادل مناسبی میان  یادگیری تعاملی در آموزش علوم تنها زمانی محقق می

 ندگان برقرار کند. هدایت و آزادی عمل یادگیر

فناوری پیشرفت  تازهبا  ابعاد  تعاملی  یادگیری  مفهوم  آموزشی،  ابزارهای  های  است.  یافته  ای 

و محیطسازیدیجیتال، شبیه پدیدهها  با  تعامل  امکان  مجازی،  یادگیری  به های  را  علمی  های 
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کردهشیوه فراهم  پیشهایی  که  دستاند  فناوریتر  این  علوم،  آموزش  در  نبود.  به یافتنی  ها 

دهند فرایندهای پیچیده را مشاهده، دستکاری و تحلیل کنند و از طریق یادگیرندگان اجازه می

بازخورد فوری، درک خود را تعمیق بخشند. با این حال، جوهره یادگیری تعاملی همچنان در  

مشارکت فعال و معنادار یادگیرنده نهفته است و فناوری تنها زمانی اثربخش خواهد بود که در  

 خدمت این هدف قرار گیرد. 

نشان می تعاملی  یادگیری  تحول  تکنیک  سیر  یا  آموزشی  روش  یک  مفهوم صرفاً  این  که  دهد 

تر به ماهیت یادگیری و آموزش است. در آموزش کلاسی نیست، بلکه بازتابی از نگرشی عمیق

علوم، این نگرش به معنای پذیرش این واقعیت است که فهم مفاهیم علمی نیازمند زمان، تعامل،  

های  تجربه و بازاندیشی مداوم است. یادگیری تعاملی با تأکید بر این عناصر، پاسخی به چالش

کوشد شکاف میان دانش نظری و درک واقعی را کاهش  دهد و میدیرینه آموزش علوم ارائه می

های آموزشی است که توان گفت که یادگیری تعاملی حاصل مسیری تکاملی در اندیشهمی  دهد

معلم آموزش  حاز  و  یادگیرندهافظهمحور  یادگیری  به سوی  کرده  محور  معناگرا حرکت  و  محور 

تنها مفاهیم  ساز پرورش نسلی شده است که نهویژه در آموزش علوم، زمینهاست. این تحول، به

صورت انتقادی  ها بهها را درک کند، به کار گیرد و درباره آنداند، بلکه قادر است آنعلمی را می

کند تا جایگاه بیندیشد. توجه به سیر تحول یادگیری تعاملی، به معلمان و پژوهشگران کمک می

عنوان مبنایی برای طراحی آموزش اثربخش و  کنونی این رویکرد را بهتر درک کرده و از آن به

عنوان پلی میان نظریه و عمل، امکان  در این چارچوب، یادگیری تعاملی به  نگر بهره گیرندآینده

سازد. مشارکت فعال در فرایند یادگیری،  م علمی را برای فراگیران فراهم میتجربه مستقیم مفاهی

فهمی عمیقبه شکل دانش علمی میگیری  از  پایدارتر  و  بدینتر  از  انجامد.  علوم  آموزش  سان، 

 .شودآفرین تبدیل میانتقال صرف اطلاعات فراتر رفته و به فرایندی معناگرا و تحول

  و فرهنگی-اجتماعی گرایی،سازه) تعاملی  رویکردهای با مرتبط یادگیری هاینظریه

  شناختی:

بنیان مجموعه بر  از نظریهرویکردهای تعاملی در آموزش،  اند که  های یادگیری شکل گرفتهای 

طور اساسی دگرگون درک ما از ماهیت یادگیری، نقش یادگیرنده و چگونگی ساخت دانش را به

های شناختی، نقش  فرهنگی و نظریه– گرایی، نظریه اجتماعیها، سازهاند. در میان این نظریهکرده

ها، هرچند در مبانی  کنند. این نظریهمحوری در تبیین فلسفی و علمی یادگیری تعاملی ایفا می
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تفاوت خود  تأکیدهای  مشترکو  بنیادین  اصل  یک  در  اما  دارند،  که  هایی  است  این  آن  و  اند 

یادگیری فرآیندی فعال، پویا و وابسته به تعامل میان فرد، دیگران و محیط است. بر این اساس،  

منزله فرایند ساخت معنا  شود، بلکه بهعنوان دریافت منفعلانه اطلاعات تلقی نمییادگیری دیگر به

 گردد. در بستر تجربه و ارتباطات انسانی درک می

از مهمنظریه سازه که  ترین چارچوبگرایی یکی  تعاملی است  نظری پشتیبان رویکردهای  های 

می یادگیرنده  توسط  دانش  فعال  نتیجه ساخت  را  سازهیادگیری  دیدگاه  از  دانش  داند.  گرایان، 

صورت مستقیم منتقل کرد، بلکه هر واقعیتی عینی و مستقل از ذهن نیست که بتوان آن را به

پیش اساس  بر  واقعیت دانستهفرد  بازسازی  و  تفسیر  به  محیط،  با  تعامل  و  پیشین  تجارب  ها، 

شود که یادگیرنده بتواند اطلاعات  پردازد. در این چارچوب، یادگیری زمانی معنادار تلقی میمی

کردن   فراهم  با  تعاملی  رویکردهای  دهد.  پیوند  خود  موجود  شناختی  ساختارهای  با  را  جدید 

کنند که یادگیرندگان  ای فراهم میبحث، پرسش، آزمایش و بازاندیشی، زمینههایی برای  فرصت

گرایی  ویژه در آموزش علوم، سازهطور فعال در فرایند ساخت دانش مشارکت داشته باشند. بهبه

های  ها و چالشکند که فهم مفاهیم علمی تنها از طریق مواجهه فعال با مسائل، پدیدهتأکید می

 پذیر است. مفهومی امکان

فرهنگی بر نقش تعاملات اجتماعی و زمینه فرهنگی  – گرایی فردی، نظریه اجتماعیدر امتداد سازه

های ویگوتسکی دارد، یادگیری را  ای دارد. این نظریه، که ریشه در اندیشهدر یادگیری تأکید ویژه

داند که در تعامل با دیگران و از طریق زبان، نمادها و ابزارهای فرهنگی  فرآیندی ذاتاً اجتماعی می

دهد، بلکه نتیجه مشارکت گیرد. بر اساس این دیدگاه، رشد شناختی فرد در خلأ رخ نمیشکل می

وگوهای معنادار با دیگران است. مفهوم ناحیه مجاور رشد در این های مشترک و گفتدر فعالیت

توانند با حمایت و هدایت دیگران، به سطوحی از درک دهد که یادگیرندگان مینظریه نشان می

ی قادر به تحقق آن نیستند. رویکردهای تعاملی دقیقاً بر همین تنهایو عملکرد دست یابند که به

های کلاسی و حل مسئله مشارکتی، زمینه گسترش اصل استوارند و از طریق کار گروهی، بحث

فرهنگی  – در آموزش علوم، نظریه اجتماعی  کنندهای شناختی فراگیران را فراهم میتوانمندی

ای از تفکر و استدلال  ای از مفاهیم، بلکه شیوهتنها مجموعهیابد، زیرا علوم نهای میاهمیت ویژه

است که در بستر اجتماعات علمی شکل گرفته است. یادگیری مفاهیم علمی، مستلزم مشارکت  

های علمی و آشنایی با زبان و منطق علم است. رویکردهای تعاملی با ایجاد فضاهایی  در گفتمان
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سازند. در چنین وگوی علمی، امکان تمرین این شیوه تفکر را برای فراگیران فراهم میبرای گفت

های دیگران  های خود را بیان کنند، به نقد دیدگاهآموزند چگونه استدلالفضایی، یادگیرندگان می

های شناختی  نظریه  بپردازند و بر اساس شواهد علمی به بازنگری در باورهای خود دست بزنند

ها بر فرایندهای  دهند. این نظریهنیز بخش مهمی از مبانی نظری رویکردهای تعاملی را تشکیل می

به را  یادگیری  و  دارند  تمرکز  و حل مسئله  توجه  حافظه،  ادراک،  از جمله  ذهن،  عنوان  درونی 

ب تغییری پایدار در ساختارهای شناختی فرد تعریف می یادگیری  این منظر، کیفیت  از  ه کنند. 

ها در ذهن بستگی دارد. رویکردهای تعاملی با درگیر  دهی آنچگونگی پردازش اطلاعات و سازمان

فعالیت در  یادگیرندگان  فعالانه  کمک  کردن  شناختی  فرایندهای  این  بهبود  به  فکری،  های 

 .سازد تا اطلاعات را تحلیل کندکنند. تعامل، یادگیرنده را وادار میمی

شود. ویژه در تأکید بر یادگیری عمیق نمایان میهای شناختی با رویکردهای تعاملی بهپیوند نظریه

های  ها را در موقعیتیادگیری عمیق مستلزم آن است که یادگیرنده بتواند مفاهیم را درک کند، آن

دانش میان  و  گیرد  کار  به  فعالیتجدید  سازد.  برقرار  ارتباط  مختلف  مانند  های  تعاملی  های 

کنند که یادگیرندگان  هایی فراهم میهای گروهی، فرصتهای مفهومی، حل مسئله و پروژهبحث

به پردازش عمیق اطلاعات بپردازند و ساختارهای شناختی خود را بازسازی کنند. این فرایند، در  

و بدون  آموزش علوم اهمیت دوچندان دارد، زیرا بسیاری از مفاهیم علمی ماهیتی انتزاعی دارند  

 شوند.درستی فهمیده نمیدرگیری شناختی فعال، به

نکته قابل توجه آن است که رویکردهای تعاملی نه به یک نظریه خاص، بلکه به تلفیقی از این 

کند؛  گرایی، بر نقش فعال فرد در ساخت دانش تأکید میهای نظری تکیه دارند. سازهچارچوب

های  سازد؛ و نظریهفرهنگی، تعاملات اجتماعی و زمینه فرهنگی را برجسته می–نظریه اجتماعی

افزایی  دهند. این همشناختی، فرایندهای ذهنی و عمق پردازش اطلاعات را مورد توجه قرار می

پایه محیطنظری،  طراحی  برای  محکم  میای  فراهم  تعاملی  یادگیری  آنهای  در  که  ها  آورد 

 یابد. صورت فردی و هم در تعامل با دیگران، به فهم معنادار دست مییادگیرنده هم به

های یادگیری مرتبط با رویکردهای تعاملی، چارچوبی جامع برای درک چرایی و چگونگی  نظریه

دهند که یادگیری  ها نشان میدهند. این نظریهاثربخشی این رویکردها در آموزش علوم ارائه می

تعامل  گیرد،  قرار  آموزشی  فرایند  مرکز  در  یادگیرنده  که  بود  خواهد  اثربخش  و  پایدار  زمانی 

به به رسمیت شناخته شود و فعالیتاجتماعی  برای رشد شناختی  های یادگیری  عنوان منبعی 


